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NEOLIBERAIS

Teachers training in times of neoliberal fables
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Resumo: este artigo é parte da pesquisa realizada para a producdo da dissertacdo de mestrado
sobre Curriculo e Formagdo de Professores de Geografia. O objetivo deste texto é discutir a
formacdo de professores no Brasil a partir da ideologia neoliberal. Em um primeiro momento
procuramos discutir o conceito neoliberal para em seguida analisarmos as influéncias da
ideologia neoliberal no campo educacional da atualidade, e assim, compreender e desvelar a
formacdo de professores para producdo de capital humano.
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Abstract: This article is part of the research made for the Master's thesis on Curriculum and
Teacher Training in Geography. This text aims to discuss the teachers training in Brazil from
the neoliberal ideology. At first, we sought to discuss the neoliberal concept in order to analyze
the current neoliberal ideology influences in the educational field, and thus to understand and
unveil the teachers training for the production of human capital.
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Introducéo:

“Vivemos num mundo confuso e confusamente percebido” (SANTOS, 2011, p.
17). A frase de Milton Santos alerta para as contradi¢fes que se agigantaram nas Gltimas
décadas, de um lado o extraordinario progresso das ciéncias e das técnicas; de outro
lado, as consequéncias desse progresso — a velocidade das informagdes e 0 aumento das
desigualdades econdmicas e sociais — por isso confuso e contraditério. Também,
confusamente percebido, jA& que este mundo é nos apresentado como fabula,

principalmente pelos meios de comunicacdo, dai uma percepgdo enganosa da realidade,
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porém, o mundo tal como é, apresenta-se de forma perversa e com extrema malvadez,
fundamentalmente aos mais pobres.

Esse mundo perverso ndo é resultado de um processo natural das sociedades,
mas resultante de um “projeto” intencional do mercado que mascara a realidade e
apresenta alternativas fabulosas para a resolucéo dos problemas sociais e/ou econdmicos
do mundo. Portanto, acreditamos que a ideologia neoliberal tem importante papel na
formulacéo desse “projeto” de um mundo fabuloso.

Dentro deste contexto consideramos a necessidade de entender e identificar as
caracteristicas do neoliberalismo enquanto ideologia®, ainda que para isso tratemos de
forma geral. Para situarmos tais caracteristicas, reportaremos aos principios fundadores
da tendéncia, de forma breve, para chegarmos ao que nos interessa neste texto, a
Formacao de Professores na contemporaneidade a partir da l6gica neoliberal.

Segundo Sonia Draibe (1993) ha pelo menos trés fatores que dificultam a
identificacdo das proposicfes neoliberais em matéria de politica social. O primeiro
refere-se a questdo teorica, afirmando que o neoliberalismo ndo constitui efetivamente
um corpo tedrico préprio, original e coerente, é uma ideologia composta por
proposicdes praticas, em que “reinventa” o liberalismo através de um conjunto
heterogéneo de conceitos e argumentos, com isso, compdem-se em ‘“ingredientes”
diferentes, produzindo muitos e distintos neoliberalismos. O segundo argumento que
dificulta sua identificacdo refere-se a sua grande capacidade de mutacdo ao longo do
tempo, principalmente no que diz respeito as estratégias de reducdo dos investimentos
sociais. Por fim, o terceiro argumento, refere-se as proposicdes atribuidas ao
neoliberalismo, em que muitas delas ndo sdo monopolios dessa ideologia, tendo a
capacidade de escamotear conceitos e categorias reconhecidos pela esquerda dando a
impressao de “moderno”, mas que no fundo tem uma proposicao conservadora.

Portanto, definir neoliberalismo torna-se uma tarefa extremamente complexa e
pérfida, pois “[...] ndo sabemos ainda precisar com exatiddo o que é neoliberalismo, que
acabou se tornando uma categoria muito difusa. Se por um lado é claro que conhecemos

0os seus efeitos, em termos analiticos ele se transformou num conceito muito

% Segundo Gramsci (apud FRIGOTTO, 2010) existem duas formas de ideologia, a primeira séo as ndo-organicas ou
arbitrarias consideradas como as que buscam ocultar, falsear, mistificar e conciliar interesses historicamente
antagdnicos entre as classes com objetivo de garantir o dominio da classe dominante, através do consentimento das
classes subalternas. A outra € a ideologia organica ou historicamente necessaria aquela constituida pelos valores,
concepgoes e visdo de mundo, modos de pensar e sentir das classes subalternas a partir das quais se movimentam,
adquirem consciéncia de sua posicao e lutam por determinados objetivos.
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escorregadio” (GENTILI et al, 1995, p. 142). Ainda que concordemos com as
dificuldades apresentadas, € possivel tracar um perfil e um entendimento do
neoliberalismo.

Para Perry Anderson (1995a) o neoliberalismo tem ano e local de nascimento®,
em 1944 e se consolidando logo depois da Segunda Guerra Mundial, na regido da
Europa e da América do Norte, em que reagia teorica e politicamente contra o Estado
intervencionista e de bem-estar. Os fundadores e defensores® do neoliberalismo
argumentavam que o Estado igualitarista e de bem-estar do pds-guerra, “destruiria a
liberdade dos cidaddos e a vitalidade da concorréncia, da qual dependia a prosperidade
de todos” (idem, p. 10).

Apesar do neoliberalismo combater o Estado do bem-estar existente na Europa e
na Ameérica do Norte do pds-guerra, contraditoriamente, tera o Estado como um grande
aliado, pois seria fundamental manter um Estado forte, mas, na sua capacidade de
romper o poder dos sindicatos e no controle do dinheiro (moderado nos gastos sociais e
nas intervencdes econémicas), investindo menos no social sobraria mais para investir na
infra-estrutura necessaria ao capital privado.

Outro principio do Estado neoliberal seria estabelecer uma estabilidade
monetaria através da disciplina orcamentéria, para tal, conter os gastos com o bem-estar
e restauracdo da taxa “natural” de desemprego (estratégia para criar um exército de
reserva de trabalhador para “quebrar” os sindicatos).

Como o fascismo e 0 nazismo mascaram sua crueldade em um semblante de
herdi/salvador da patria, a liberdade e a democracia sdo somente para o capital, ndo sao
sugeridos ao social, inclusive seus fundadores ndo escondiam sua admiracdo pelo
totalitarismo, como por exemplo, a economia chilena dos anos de 1970 que cresceu a
um ritmo bastante rapido sob o regime totalitario de Pinochet.

Com relacdo a democracia e liberdade, esses dois conceitos ndo eram (s&o)
valores centrais do neoliberalismo, perversamente, considerados como empecilho para o

desenvolvimento econdmico e para a livre concorréncia, no entanto, esses dois

* O texto de origem do neoliberalismo foi O caminho da Servidao, de Friedrich Hayek, em 1944, quando de forma
drastica comparava 0 nazismo alemdo a social-democracia moderna inglesa (comparando a uma serviddo moderna)
defendida pelo Partido Trabalhista inglés que, provavelmente em 1945 ganharia as eleicdes naquele pais
(ANDERSON, 1995a).

5 Além de Friedrich Hayek, Milton Friedman, Karl Popper, Lionel Robbins, Ludwig Von Mises, Walter Eupken,
Walter Lipman, Michael Polanyi, Salvador de Madariaga, entre outros (ANDERSON, 1995a).
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conceitos — democracia e liberdade — vao ser incorporados no seu discurso de forma
falaciosa (ARCE, 2001).

Curiosamente, o Chile de Pinochet foi o verdadeiro pioneiro do ciclo neoliberal,
sendo o primeiro pais no mundo a vivenciar uma experiéncia neoliberal sistematica,
tendo como principio fundamental a falta de democracia e liberdade social, praticando
programas de desmonte do setor publico, como: desregulacdo, desemprego massivo,
repressao sindical, concentracdo da riqueza, privatizacdo dos bens publicos. Tudo isso
ocorreu no Chile de Pinochet mais ou menos uma década antes de Thatcher na
Inglaterra e Reagan nos Estados Unidos (ANDERSON, 1995a). Por isso a experiéncia
chilena serviu de exemplo concreto do “remédio” neoliberal contra o Estado
igualitarista e do bem-estar.

Os resultados de uma préatica neoliberal sdo letais, primeiramente, enquanto
recupera a economia, piora o social; em segundo lugar, provoca a perda da esperanca e
da luta pela distribuicdo igualitaria das riquezas.

Francisco de Oliveira (1995) afirma que o trabalhador no Brasil, de forma geral,
ndo luta mais pelo reajuste inflacionario dos seus salarios, e sim, pela manutencdo dos
salarios, acreditando ser o reajuste salarial o grande causador da inflagdo; ou quando é
pior, luta pela manutencdo do trabalho e ndo mais pela qualidade do trabalho. Como
estratégia de desmobilizacdo da classe trabalhadora no Brasil, grandes empresas tem
procurado, entre outros motivos, locais onde ndo haja sindicatos evidenciando toda a
arrogancia do grande capital, sem a preocupacao de mostrar seus verdadeiros interesses
personalistas.

Como pode ser percebido, o plano do neoliberalismo vai desde o méaximo
reducionismo dos investimentos do Estado no quadro social; passando por desmonte do
setor publico de servicos e industria; redistribuicdo da riqueza para os ricos; instauragdo
de uma liberdade e democracia do capital em detrimento de uma liberdade e democracia
realmente social; consequentemente, o desmantelamento das estruturas organizacionais
dos trabalhadores, pulverizando as organizacoes de luta de ordem macro.

A ideologia neoliberal enquanto falseamento da democracia e liberdade social
sustenta em seu discurso a fragmentacdo e atomizacdo do mercado a perspectiva
centrada na diferenca, alteridade, subjetividade, particularidade e localismo, tornando a

luta de todos por justica e igualdade como lutas categorizadas, transformando o
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interesse coletivo em interesses singularizados, a luta ndo € mais da classe trabalhadora,
fragmenta-se, passa a ser dos negros, dos indios, das mulheres, dos homossexuais, das
pessoas com deficiéncia, entre outros. Aqui, ndo estamos desconsiderando as
particularidades de cada uma dessas categorias, mas, afirmando que a luta da classe
trabalhadora envolve todos trabalhadores, independe se € mulher ou homem, negro ou
branco, indio ou ndo indio, homo ou hétero, com ou sem deficiéncia, etc.

Esse fracionamento da perspectiva da luta pelos direitos a igualdade tem como
objetivo servir de suporte a reorganizacdo da economia, da politica e da cultura para o
favorecimento do capital, mais diretamente, para o acimulo de capital, precisando
converter a sociedade a ideologia neoliberal, transvertendo a realidade, ou como
Gramsci (apud FRIGOTTO, 2010) chama de ideologia ndo-organica ou arbitraria,
garantindo o dominio da classe dominante através do falseamento da realidade.

A partir da identificacdo dos principios norteadores do neoliberalismo, torna-se
interessante fazer um comparativo entre liberalismo cléssico e neoliberalismo. Segundo
Michael Apple (2003) ha existéncia de diferencas cruciais entre os dois e identificar
essas diferencas sdo essenciais para o entendimento das politicas de educacdo e das
transformacdes que a educacdo estd sofrendo agora, no caso deste artigo, entender o
papel da formacdo de professores como estratégia neoliberal. Apesar das diferencas
existentes, segundo o autor, a caracteristica central que define o neoliberalismo continua
baseada nos principios centrais que definem o liberalismo classico, porém, é importante
pontuar o que os diferencia, ja que temos a intencdo de entender a mercantilizacdo da
educacdo no contexto atual e, consequentemente, o neoliberalismo que se faz na

atualidade.

Liberalismo Classico

Neoliberalismo

Apresenta conceito negativo do poder do
Estado.

Apresenta conceito positivo do papel do
Estado na criacdo do mercado adequado através do
fornecimento de condigBes, leis e instituicBes

necessarias para sua operagao.

O individuo era considerado um objeto
gue possui natureza humana autbnoma e exerce sua
liberdade,

intervencgdes do Estado.

por isso precisa ser libertado das

O Estado procura criar um individuo que
seja empreendedor e competitivo dentro de um
trabalho coletivo, ndo como fortalecimento de
classe trabalhadora, mas para o fortalecimento da

empresa.
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O objetivo tedrico era limitar e minimizar O Estado tomou para si a fungdo de nos
0 papel do Estado, baseado-se em postulados que | manter na linha. O Estado vai se certificar que cada
incluiam o egoismo universal (o individuo | um faga de si um “empreendimento constante”
interessado em si proprio); na mdo invisivel da | ...emum processo de “governar sem governo”.
teoria que ditava que os interesses do individuo
eram também os interesses da sociedade como um

todo e na méxima politica do laissez-faire.

Homo economicus, que naturalmente “Homem manipuléavel”, que ¢ criado pelo
pensa em si proprio e é relativamente independente | Estado e constantemente incentivado a sempre

do Estado. reagir eternamente da maneira esperada.

Fonte: OLSEN apud APLLE, 2003 (adapta¢&o)

O quadro acima € uma tentativa de mostrar que ndo ha uma linearidade do
capital, dando parecer a ideia de que o neoliberalismo dos anos 1970 seja perfeitamente
o mesmo da atualidade, ao contréario da tese a cerca do capitalismo desorganizado®,
acreditamos que na atualidade o capitalismo se organiza de forma extraordinaria, com
uma capacidade de funcionalidade e rapidez as novas demandas, por isso, desconfiamos
da proposta de formacdo de professores a partir de um “novo” professor preocupado
com a formacdo de seus alunos para o trabalho. Ao contrario, acreditamos na construcao
de uma Educacdo que tenha como centro o ser humano e ndo o capital, assim, pensamos
ser crucial a formacéo de professores capazes de formar seres humanos ¢ ndo “capital

humano”.

A formacao de professores como estratégia de mercado:

Temos visto no Brasil, especialmente a partir de 1985, ataques sucessivos aos
direitos sociais e conquistas dos trabalhadores deste pais. Ataques praticados por
governos que defendem a tese de que o Estado gasta mais do que arrecada e o vildo é o
funcionalismo puablico. Segundo especialistas preocupados com as convulsdes do
mercado, a principal medida a ser tomada ¢é a diminui¢do de investimentos em servigos
publicos sociais, como educagéo e saude.

A consequéncia das medidas de contencdo de gastos pelo Estado resulta no

processo de regressdo social impulsionando o aumento da excluséo social, acumulagéo

® Tese que afirma o capitalismo esta em crise por sua desorganizacéo.
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de riquezas pela minoria, uma avalanche de privatizagdes, mercantilizacdo da ciéncia e
tecnologia, tudo a partir de uma simetria entre ideologia neoliberal e os processos de
globalizacao do capital e do mercado.

Esse desmonte dos servicos sociais publicos tem afetado primeiramente a
qualidade desses servicos e, posteriormente, a propria faléncia do publico se
institucionalizando como privado. A educacdo enquanto politica social ndo se distancia
desse quadro, esse processo de regressao social no campo educativo, provocado por um

“projeto neoliberal”’

, tem imposto uma regressdo explicitada pelo desmonte da
educacdo publica, em outras palavras, pela metamorfose da educacdo de direito em
servico que se mercantiliza, mais profundamente, de uma hegemonia do pensamento
mercantil no projeto pedagogico embasado na vulgarizacdo ideoldgica da pedagogia das
competéncias e da empregabilidade (FRIGOTTO, 2005).

Os neoliberais de plantdo, além de apontarem o Estado do bem-estar como
culpado pela regressdo, sugerem como solugéo para crise o direcionamento das escolas,

formacéo dos professores e das criancas para o mercado competitivo. Afirmando que:

Os objetivos em educacdo sdo 0s mesmos que guiam 0s objetivos
econdmicos e de bem-estar social. Eles incluem a dramatica expanséao
daquela eloquente ficcdo, o mercado livre; a redugdo drastica da
responsabilidade do governo em relacdo as necessidades sociais; 0
fortalecimento das intensas estruturas competitivas de mobilidade
dentro e fora da escola; a diminuicdo das expectativas das pessoas em
relacdo a seguranca econdmica; a “disciplina” da cultura e do corpo e
a popularizacdo do que é claramente a forma de pensamento social
darwinista [...]. (APPLE, 2003, p. 129)

Por essa logica, a educacdo deixa de ser olhada como um direito e sim como

uma mercadoria e a escola a fabrica de capital humano®, mascarada com o “chavdo” de

T Afirmamos que essas politicas implementadas por governos ndo se tratam de agdes naturais ou despretensiosas
ideologicamente. Consideramos se tratar de um “projeto” sustentado por “formulas” de grandes corporagdes
financeiras e agéncias internacionais. Portanto, medidas intencionalmente pensadas para organizar as culturas e as
sociedades, as economias e as politicas, a partir de uma l6gica de mercado.

® Segundo Frigotto (1989) o conceito de capital humano refere-se & economia da educacéo, em que relaciona os
avangos educacionais e o desenvolvimento econdmico de um pais. Na perspectiva do capital, o processo educativo,
escolar ou ndo, se reduz a produgdo de um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de atitudes,
transmissdo de conhecimentos, todos direcionados para capacitacdo de formacéo de trabalho e, consequentemente, de
produgdo. A educacdo, entdo, caracteriza-se como principal capital humano, pois é produtora de capacidade e
potencializadora do fator trabalho. Assim, a educagéo torna-se mercadoria, um investimento como qualquer outro. O
conceito de capital humano associasse extensivamente a recursos humanos em que traduz 0 montante de investimento
que uma nagao ou os individuos fazem para a formagdo de mao de obra. “Do ponto de vista macroeconémico, o
investimento no ‘fator humano’ passa a significar um dos determinantes basicos para aumento da produtividade e
elemento de superagdo do atraso econdmico. Do ponto de vista microecondmico, constitui-se no fator explicativo das
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igualdade de direitos a educacdo ou educacdo para todos. Como meio de entender a
forma em que a politica educacional brasileira tem sido organizada a partir dessa ldgica,
discutiremos a educacdo no Brasil a partir dos anos 1990 centrada em dois
direcionamentos de a¢Bes contraditdrias: a liberdade e controle.

A liberdade para a educacédo caracteriza-se pela insercdo da escola no mercado
competitivo através da aproximacdo com o empreendedorismo, isso quer dizer que
passa a ser vista como empresa, para tal passa a ser exigida e avaliada a partir de
resultados quantitativos e seu produto final que é a producdo de homens e mulheres
empreendedores. No falseamento da democracia neoliberal, a escola precisa formar
homens e mulheres flexiveis e autbnomos para 0 mercado competitivo. Flexibilidade
quer dizer estar apto a reagir aos estimulos e dinamicas do mercado globalizado e,
autonomia significa competéncia para iniciativa empreendedora e capacidade de se
adaptar as mudancas constantes impulsionadas pela tecnologia e informagéo.

Outro aspecto dessas agdes refere-se ao tempo de formacdo, que deve ser
minima possivel, assim como uma industria produz quantidade para 0 mercado em um
menor tempo possivel, a escola e a instituicdo de ensino superior precisam formar em
um tempo minimo, em que a qualidade dessa formacdo reduz-se em competéncias e
habilidades para se adequar ao mercado, obrigando as instituicbes de ensino a se
adaptarem a um modelo de formacdo aligeirada e de moldes de instrumentos e
habilidades que permitam ao individuo — tratado como consumidor — ser empreendedor,
competitivo a sociedade global e integrado a informacdo, ja& que esses elementos
tornam-se a chave de acesso a globalizacéo.

Nesse aspecto, surge o controle da educacdo, norteando a funcdo do Estado
como mantenedor financeiro do atendimento escolar e direcionador dos conhecimentos,
diga-se de passagem, assume minimamente os financiamentos no servico publico e ao
maximo a definicdo dos conhecimentos que devem circular entre os individuos.
Enquanto mantenedor financeiro do atendimento escolar precisa ampliar o acesso a
escolarizacdo e ndo questionar a escolha do aluno/consumidor a mercadoria educagéo e
onde necessita ter o maior numero de empresas atuando para coexistir a
competitividade. Ampliacdo do numero de empresas educacionais ndo quer dizer

ampliacdo de instituicGes publicas. No caso do ensino superior, quando ndo ha vagas

diferencas individuais de produtividade e de renda e, consequentemente, de mobilidade social (FRIGOTTO, 1989, p.
51)
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suficientes no servico publico, o Estado deve financiar o acesso as IES privadas, como é
0 caso do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade para
Todos (PROUNI).

Quanto definidor dos conhecimentos, através do discurso transvertido de
democracia, vai estabelecer através de pardmetros e diretrizes curriculares o perfil de
profissional e os conhecimentos que esse profissional deve acumular. Como forma de
controle, esse cidaddo/consumidor sera cobrado atraves dos processos avaliativos, assim
como suas instituicBes de ensino passardo pelo crivo centralizador do Estado, como

afirma Frigotto:

O ideério pedagbgico dos parametros e diretrizes curriculares,
disfarcados numa linguagem modernosa e, mais descaradamente, 0s
processos de avaliacdo, centra-se numa concepgdo produtivista e
empresarial das competéncias e da competitividade (FRIGOTTO,
1998, RODRIGUES, 1998, RAMOS, 2001), cujo papel é o de
desenvolver habilidades de conhecimento, de valores e atitudes e de
gestdo da qualidade, definidas no mercado de trabalho e cujo objetivo
¢ 0 de formar em cada individuo um banco ou reserva de
competéncias que lhe assegure empregabilidade. (FRIGOTTO, 2005,
p. 21-22)

Esse Estado centralizador desempenha politicas de controle na educacdo do pais
através de sistemas nacionais de avalia¢do, assim como promove reformas educacionais
através dos parametros de um Curriculo Nacional e estabelece estratégias de formacéo
de professores na competéncia empreendedora. E € nesse ponto que a formacdo de
professores apresenta-se como estratégia neoliberal.

Como a educagdo € concebida enquanto formadora de capital humano, o
neoliberalismo passa a ter interesse por sua viabilidade na formagdo de
cidaddos/consumidores empreendedores, e isso dependerd de seus formadores, 0s
professores. Entdo, a formagéo de professores, especialmente a inicial, passa a ser de
interesse estratégico para o projeto neoliberal, pois, 0 ensino basico e técnico serdo
responsaveis pela preparacéo desse “novo” trabalhador.

Essa preparacdo demandard um ajustamento as regras do mercado, sendo
necessario que ocorra a impregnacao da ideia na sociedade em geral do papel da escola
enquanto formadora para o trabalho, cada vez mais fortalecendo o discurso do qual

estamos defasados e deveriamos irreversivelmente nos ajustar e incorporar ao ideario
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ideoldgico de um novo tempo, um tempo posterior a modernidade ou poés-modernidade,
0 tempo da globalizacdo, das relagdes competitivas, de reestruturacdo produtiva e de
reengenharia. Este ajustamento pressupunha conter e restringir a esfera publica e
efetivar-se de acordo com as leis da competitividade do mercado mundial, assim,
“tornar o Brasil um pais seguro para o mercado internacional”. Figura-se no que Paulo
Freire (2000) critica e denomina de malvadez neoliberal e seu cinismo fatalista, pois,
condena aquilo que ndo seja o “novo”, ndo aceita qualquer discordancia demarcado pelo
mercado. Nessa perspectiva, de se construir uma nova sociedade alicercada na pos-
modernidade, precisa-se construir uma nova escola, “a ‘nova escola’ que necessitara de
uma ‘nova didatica’ sera cobrada também por um ‘novo professor’ todos alinhados com

as necessidades de um ‘novo trabalhador’ >’ (ARCE, 2001, p. 259).

[...] tanto na didatica como na formacdo do professor haverd uma
énfase muito grande no “operacional”, nos “resultados” — a didatica
poderé restringir-se, cada vez mais, ao estudo de métodos especificos
para ensinar determinados conteudos considerados prioritarios, e a
formacdo do professor podera ser aligeirada do ponto de vista teorico;
0s determinantes sociais da educagdo e o debate ideoldgico poderéo
vir a ser considerados secundarios — uma “perda de tempo motivada
por um excesso de politizagdo da area educacional”. (idem)

Essa “nova” escola, “nova” didatica e 0 “novo” professor, vém sendo
desenhados pelas politicas educacionais ditadas para a América Latina por rgdos como
0 Banco Mundial, Unesco e Unicef. A famosa Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, realizada no ano de 1990, em Jomtien, € um exemplo da alianca entre essas
instituicdes e do carater delimitador que dao as diretrizes a serem seguidas para a
educagdo, que tem como seu eixo articulador, as ‘“Necessidades Bdasicas de
Aprendizagem” (Neba) que, na Declaracio Mundial sobre Educagdo para Todos, em

seus Artigos 1 e 4, definem como:

[...] os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e
a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solugdo de problemas), quanto
0s conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos
possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades,
viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentadas e continuar aprendendo.

[.]
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Abordagens ativas e participativas sdo particularmente valiosas no que
diz respeito a garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos
esgotar plenamente suas potencialidades. Dai a necessidade de definir,
nos programas educacionais, 0s niveis desejaveis de aquisicdo de
conhecimentos e implementar sistemas de avaliacdo de desempenho.
(UNESCO, 1990, s/n)

O que se considera como ponto central nas “Necessidades Basicas de
Aprendizagem” e o que os professores devem desenvolver no aluno, ¢ a capacidade de
“aprender a aprender”, mas ndo o aprender para o desenvolvimento de autonomia
politica, critica e ativa participacdo cidada, e sim, o aprender a aprender para agdo
(condicdo prética). Isso perpassa pela escolha de conhecimentos que possam ser
utilizados diretamente no trabalho; tendo a funcionalidade e o pragmatismo como
elementos fundamentais, também, o uso de expressdes como “aprender fazendo”,
“aprender em servi¢o” e “aprender praticando” tornam-se essenciais, ficando de fora as
abstracdes complexas entre aprendizagem e conhecimento (ARCE, 2001).

Segundo Jacques Delors® (1998) a realizacdo das Neba e o desenvolvimento do
“aprender a aprender” consistem em uma retomada da educagdo do passado voltada
para a escolarizagdo capaz de enfrentar as novas situagcdes ocorrentes tanto na vida
privada quanto na vida profissional, s6 assim, segundo o autor, se dara respostas aos
desafios desencadeados por um mundo globalizado em que as rapidas transformacdes
impordo aos individuos condi¢cdes de aprendizagem permanente e condizente a rapidez
dessas transformacoes.

Percebe-se com isso, a intencdo de criar no espaco escolar a materializacdo das
Neba e os professores seus difusores, porém, a realizacao e utilizacdo das mesmas ficara
a cargo do cidadao/consumidor, ndo necessitando segurar os alunos por muito tempo
dentro das instituicOes de ensino, por isso o aligeiramento e pragmatismo na formagéo
do aluno. Para que esse novo espirito se concretize na formagdo do individuo imbuido a
aprender a aprender, a educacdo deve estar fundada em quatro pilares (DELORS, 1998):

Aprender a conhecer consiste no desenvolvimento de competéncias que
possibilitem ao individuo acompanhar as rapidas alteracbes provocadas pelo avanco
cientifico e as novas formas de atividade econémica e social. Para estabelecer esse

desenvolvimento diz-se ser inevitavel conciliar uma cultura geral (conjunto de atitudes e

° Foi o idealizador e quem presidiu a comissdo de elaboracdo do Relatério da Comissdo Internacional sobre
Educac&o para o Século XXI intitulado “Educagdo — Um Tesouro a Descobrir”.
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habilidades para estabelecer uma educagdo permanente), suficientemente ampla, com a
possibilidade de estudar em profundidade, um namero reduzido de assuntos. Em outras
palavras, permitir em curto tempo de escolarizacdo, constituir bases para saber buscar as
informacdes para continuar aprendendo ao longo da vida, ou seja, uma aprendizagem
continuada de uma profissao.

Aprender a fazer consiste no desenvolvimento de competéncias que torne o
individuo apto para enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar em equipe,
principalmente aquelas imprevisiveis. Essas competéncias estdo relacionadas ao
exercicio dos individuos de se submeter a testes e de se enriquecer com eles, tomando
parte em atividades profissionais ou sociais, simultaneamente aos estudos. Assim
justifica-se a aproximacdo as diferentes alternancias entre escola e trabalho.

Aprender a conviver compreende na aprendizagem e valorizacdo da diferenca,
do pluralismo, da tolerancia e das interdependéncias. Isso quer dizer desenvolver
projetos comuns para gerir conflitos, assim desenvolver atitudes de respeito ao outro (de
sua historia, tradicdes e espiritualidade) e valores ao pluralismo, da compreensao mutua
e da paz.

Aprender a ser consiste no desenvolvimento da prépria personalidade
direcionada para a capacidade de autonomia, de discernimento e de responsabilidade
pessoal ao trabalho coletivo. Para isso, é fundamental ndo deixar inexplorado nenhum
dos talentos de cada ser humano: a memoria, o raciocinio, a imaginacédo, as capacidades
fisicas, o sentido estético, a facilidade de comunicar-se com 0s outros, o carisma natural
de cada um.

Nota-se com os quatro pilares apresentados, assim como o relatorio “Educacao
— Um Tesouro a Descobrir” em sua integra que esta recheado de subjetividade, aos
olhos mais desatentos, pode até parecer um documento moderno, em que traz conceitos
como diferencas, pluralidade, igualdade, democracia, inclusdo e excluséo, etc. Mas na
verdade, promove a diferenca enfatizando as diferengas individuais como saudaveis e
necessarias, no entanto, o que se quer € a meritocracia; reduz-se a aprendizagem a
informagdo, ja que necessita reduzir os assuntos; valoriza a emergéncia do saber
imediato e utilitario; almeja a autonomia como forma de instrumentalizacdo para acoes
posteriores, diga-se de passagem, autonomia para o trabalho profissional empreendedor;

tem a flexibilidade como principio basico, capaz de formar o individuo adaptavel as
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condigdes do mercado. Por isso a associacdo que se faz a formacdo de professores a
alguns conceitos, como: reflexivo, flexibilidade, autonomia, qualidade, equidade,
inclusdo. Todos reaparecem justamente quando as mudancas da tecnologia com base na
microeletronica, informatizacao e robotizacdo dominam a dindmica da producéo.

Aprender a fazer no dia a dia é suficiente para sua formacgdo, para isso, 0s
professores da educacdo basica precisam ser capazes de reproduzir de forma pragmatica
e utilitarista, assim nessa logica formar “novos” trabalhadores para o mercado.

Outro aspecto marcante do “aprender a aprender” refere-se a importancia que as
Neba ddo para a Educacdo Basica, j& que nesse nivel expressa menor tempo e
potencialidade a formacdo para o trabalho, pois, depois de concluida essa formacao o
sujeito estara pronto para sua profissionalizacdo, dai o interesse do Banco Mundial pela
Educacdo Basica para que se invista nessa fase de escolarizacgéo.

O professor segundo a légica neoliberal € um mero reprodutor de informacGes
gerais ou pragmaticas e utilitarias ja que para atuar no mercado nao precisa de
principios filosoficos, historicos, espaciais e metodoldgicos; o professor, nas palavras de
Arce (2001) é um balconista da pedagogia fast food, que serve informacdes de forma
rapida, limpa, eficiente e com qualidade (na légica do empreendedorismo). Para
efetivacdo de professores bem adaptados e capazes de formar capital humano, as
graduacOes de formacdes de professores devem possuir um conjunto de competéncias
para que “a formacao dos professores; como meio de adquirir — ao conciliar, no nivel
mais elevado, saber com savoir-faire — qualificacbes profissionais respaldadas em
cursos e conteudos constantemente adaptados as necessidades da economia” (DELORS,
1998, p. 18).

Essa qualificacdo a partir das necessidades da economia reflete muito bem as
politicas de mercado para a formacdo de professores, que resulta em professores com
capacidade técnico-instrumental, professores que apenas ensinem aos seus alunos as
habilidades empreendedoras necessarias para seu desenvolvimento no mercado de
trabalho, assim, o ensino passa a ser unicamente necessario, tornando a pesquisa e a

extensdo secundarias ou inexpressivas.

N&o é funcéo deste professor do ano 2000 transmitir, ensinar nada aos
alunos, apenas garantir que aprendam para que continuem esse
processo de aprender a aprender fora da escola. A funcdo do professor
acaba reduzindo-se a de um técnico, um pratico capaz de escolher o
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melhor caminho para que o processo de ensino aprendizagem ocorra,
além de constituir-se como mero participante das decisGes escolares e
da vida escolar; em nenhum momento ele é chamado a teorizar,
apenas a agir e refletir a respeito de sua préatica. Este fato é previsivel,
pois estamos falando da formacao do profissional que deveré trabalhar
as Neba e, para tanto, ele ndo necessita teorizar muito, apenas
percorrer um caminho que seja mais eficaz e, de preferéncia,
construido no aprender fazendo. (ARCE, 2001, p. 265)

O “novo” perfil de professor que se necessita para a contemporaneidade, na
I6gica neoliberal € aquele que atua como técnico da sala de aula, um instrutor de
praticas, capaz de instruir o aluno a continuar aprendendo fora da escola ou, ensinar o
aluno a aprender a aprender habilidades para o mercado.

O resultado dessa formacdao aligeirada e pragmatica é professores reprodutores,
como afirma Alessandra Arce:

Manipular manuais e livros e dominar algumas habilidades técnicas,
além de ser capaz de refletir sobre a sua a acgao, sdo suficientes, pois
este profissional, como os demais, também deve ser flexivel e, se
possivel, ater-se a outras ocupagdes no mercado de trabalho, nédo
reduzindo-se somente a ser professor. Afinal, com o desenvolvimento
tecnologico a figura do professor ndo ¢é tdo indispensavel, “o sendo
apenas para os que ndo dominam os processos de reflexdo e de
aprendizagem” (Unesco, 1998, p. 156). Dentro desse contexto, o
professor ndo necessita ser um intelectual com uma base tedrica e
pratica fortemente fundamentada em principios filoséficos, histéricos,
metodoldgicos; 0s seus atributos pessoais passam a ser valorizados em
detrimento da formacdo profissional. (ARCE, 2001, p. 262)

Proporcionar a formagao inicial dos professores um “melhor” conhecimento em
relacdo a sua pratica em sala de aula significa apenas instrumentalizar e informar os
graduandos e ndo discutir contedidos e conhecimentos que levem os futuros professores,
ou quando se tratar de formagéo continuada, que os professores em atividade, possam
refletir e realizar reavaliacdo sobre sua pratica.

A importéncia que a formacdo de professos passa a ter para o estado neoliberal
estd, sobretudo, na capacidade de fazer refletir sobre somente sua agdo ou acéo-
reflexdo-acdo, ja que sera formado por exercicios de desenvolvimento de habilidades
praticas, tendo como alicerce a psicologia do desenvolvimento, em detrimento da
filosofia, da historia, da antropologia e da sociologia. Assim como esse novo professor

devera ensinar o aluno a “aprender a aprender”, deverd também “aprender a aprender”
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durante sua formacdo, em que a l6gica do novo professor que atenda as necessidades
para 0 mundo contemporaneo é a mesma para a educacdo bésica e para a educacao

superior.
ConclusGes:

Por tudo isso, nos faz acreditar que esse novo professor tem sido exaltado com o
propdsito de atender a necessidade dessa nova (des) organizacdo provocada pela
globalizagdo no mercado mundial, que demanda por trabalhadores com flexibilidade de
adaptacdo ao mercado; iniciativa ou autonomia para propor inovagdes ao mercado
competitivo e assim garantir acimulo de capital; a qualidade se faz regra fundamental,
ja que o mercado cada vez mais frenético na competitividade necessita de homens e
mulheres mais predispostos a resultados quantitativos esperados ou estabelecidos; com
a competitividade, a necessidade de inserir o principio da equidade na educacédo, s6
assim, aqueles que ainda ndo estdo escolarizados (na logica neoliberal) ou adaptados as
novas tecnologias e relagdes de trabalho podem tornar-se aptos para o trabalho; assim
como, um grande namero de individuos estdo excluidos do consumo, ai se vé um
verdadeiro potencial para o aumento da produtividade, consequentemente, aumento dos
lucros, para isso, os excluidos precisam ser incluidos no mercado de trabalho, e a
escolas, através de seu professores como instrutores, devem ser responsaveis pelas
informacdes necessarias para assumirem os postos de trabalho.

Olhando a profissdo professor dessa Otica, como profissional em que instrui
apenas para prética, é fatalmente considerar que o professor é dispensavel perante todo
0 processo tecnoldgico informacional. A educacdo a distancia ganha importancia por
favorecer quantitativamente para trabalhadores disponiveis ao mercado e ao mesmo
tempo perde sua funcdo social, pois deveria tornar acessivel — principalmente aqueles
que localmente estdo distante dos centros de formacao de professores — uma formagéo
de professores pesquisadores, com autonomia intelectualmente critica, ja que, 0s meios
informacionais sdo suficientes para apresentar informacdes, restando ao professor
somente a funcédo de instruir os alunos ao uso da tecnologia e ao exercicio de aprender a
aprender, sendo um mediador entre assuntos académicos e tecnologia, que ndo necessita

estar presente paralelamente ao aprendizado do aluno.
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Pensamos ser possivel e urgente, lancar proposi¢des que invistam contra toda
essa malvadez neoliberal sobre a educacdo e na sociedade de forma geral, que visa
unicamente capital humano, que é sim um modelo sofisticado ou p6s-moderno de
explorar a classe trabalhadora, indiscriminadamente todos, sejam eles pessoas
deficientes ou ndo, negros ou brancos ou amarelos, mulheres ou homens, homossexuais
ou hétero, catdlicos ou protestantes ou outras manifestacdes de religiosidade, indigenas,
quilombolas, migrantes ou nascidos no lugar.

Vemos assim que a privatizacdo do pensar e o controle do pensamento pelo
estado neoliberal sdo desastrosos para a educacdo, particularmente para autonomia
critica dos professores. Também, pensar uma educacao e a demanda por um novo perfil
para o professor sdo extremamente perigosos se ndo pensados realmente para a
formacdo humana.

Pensar a formacdo humana é exatamente pensar uma educacdo que realmente
ndo exclua, que possua professores que nas suas praticas nao excluam, necessarios para
0 combate a essa contemporaneidade marcada pela exclusdo, atentos e dispostos a
atender as necessidades educacionais de todos os alunos e alunas, uma educagdo que

prime pela igualdade e em respeito a diversidade.
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