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RESUMO

E dever do Estado promover a inclusdo, somente com ela, uma pessoa consegue desfrutar
plenamente de sua cidadania, entretanto existem algumas medidas que de forma direta ou
indireta, acabam tendo efeito contrério, e agdes que visam a igualdade, acabam por promover
desigualdade e por consequéncia a exclusdo, nesse contexto, este trabalho visa desenvolver
propostas alternativas que superem as dificuldades enfrentadas por alunos surdos em relacéo a
leitura e interpretacdo de mapas presentes nos livros didaticos e que normalmente sdo pensados
exclusivamente para alunos ouvintes. Tal problemética ocorre na grande maioria dos livros
didaticos destinado aos alunos do ensino fundamental, no entanto este trabalho voltou seu olhar
para o livro de Geografia do 7° ano, identificado como “ARARIBA MAIS GEOGRAFIA”. O
foco principal foram as imagens e mapas ao longo dos capitulos, em relagdo a imagens, buscou-
se verificar a qualidade e quantidade de detalhes destas em relacdo a temaética ao qual estdo
inseridas, e com relacdo aos mapas, buscou-se verificar se foi utilizado algum tipo cartografico
que facilite sua leitura por alunos. Essas observacdes sdo necessarias, pois, podem indicar a
necessidade ou ndo de se propor algum mecanismo que supere a exclusdo sofrida por alunos
surdos, fruto da tipologia cartografica empregada, pensada exclusivamente para alunos
ouvintes. Considerando-se que a utilizacdo de imagens é algo fundamental para o ensino
aprendizagem do aluno surdo, pois este utiliza principalmente a sua percepc¢do visual para
compreender 0 mundo a sua volta, notou-se que a grande quantidade destas imagens, torna
desnecessaria na maioria das vezes a leitura de mapas, ou seja, a utilizacdo de imagens acaba
por superar a exclusao sofrida por esses alunos em relacdo ao contetdo dos mapas, entretendo
existem tematicas que somente podem ser apresentados através do uso de mapas, sendo,
portanto, necessario propor algum mecanismo que os torne legiveis aos alunos surdos. Nesse
contexto, utilizou-se dois métodos bastante promissores, a Datilologiae a Visografia, a primeira
consiste no método de grafar as formas oriundas do portugués manual, também utilizados pela
LIBRAS, e a segunda corresponde a utilizacéo de simbolos utilizados na propria LIBRAS como
forma cartografica, ambos grafados nos mapas, substituindo a cartografia tradicional
empregada nos livros e por consequéncia ocasionando incluséo do aluno surdo em relagdo aos
conteudos presentes nestes.

Palavras chave: Proposta; aluno surdo; mapas; inclusao.



ABSTRACT

It is the duty of the State to promote inclusion, only with it can one step fully enjoy their
citizenship, however there are some measures that directly or indirectly end up having the
opposite effect, and actions aimed at equality end up promoting inequality and consequence of
exclusion, in this context, this work aims to develop alternative proposals that overcome the
difficulties faced by deaf students in relation to reading and interpreting maps present in
textbooks and which are normally designed exclusively for hearing students. This problem
occurs in the vast majority of textbooks for elementary school students, however this work
turned its gaze to the 7th grade Geography book, identified as “ARARIBA MAIS
GEOGRAFIA”. The main focus were the images and maps throughout the chapters, in relation
to images, we tried to verify the quality and quantity of details of these in relation to the theme
to which they are inserted, and in relation to the maps, we tried to verify if it was used some
cartographic type that facilitates its reading by students. These observations are necessary, as
they may indicate the need or not to propose some mechanism that overcomes the exclusion
suffered by deaf students, as a result of the cartographic typology used, designed exclusively
for hearing students. Considering that the use of images is fundamental for the teaching and
learning of deaf students, as they mainly use their visual perception to understand the world
around them, it was noted that the large number of these images makes it unnecessary in most
situations. reading maps, that is, the use of images ends up overcoming the exclusion suffered
by these students in relation to the content of the maps, entertaining there are themes that can
only be presented through the use of maps, and therefore it is necessary to propose some
mechanism that makes them readable to deaf students. In this context, two very promising
methods were used, Dactylology and Visography, the first consists of the method of writing the
forms derived from manual Portuguese, also used by LIBRAS, and the second corresponds to
the use of symbols used in LIBRAS itself as a form cartography, both graphed on maps,
replacing the traditional cartography used in books and consequently causing inclusion of the
deaf student in relation to the contents present in them.

Key Words: Proposal; Deaf student; Maps; Inclusion.
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1.0 - INTRODUCAO

A inclusdo, hoje, é algo fundamental nos mais diferentes aspectos, visto que, 0
desenvolvimento social pleno s6 acontece quando todos tém acesso por igual aos mais variados
servicos ofertados aos cidaddos, a auséncia de qualquer porcdo da populacdo ou conjunto de
pessoas como caracteristicas especificas (pessoas com algum tipo de deficiéncia), causada por
acOes governamentais pensadas para alcance das maiorias, sem se preocupar com as
especificidades das minorias, acaba por desenvolver a exclusdo e por consequéncia, 0 retrocesso
social. Esse fato se materializa de diversas maneiras no dia-a-dia e pode alcancar diferentes
porcdes da populacdo, desde deficientes fisicos, que sofrem principalmente por questdes
relacionadas a acessibilidade, até comunidades distantes geograficamente dos centros urbanos
ou que vivem na periferia das cidades, onde o poder publico ndo oferece servigos basicos as
comunidades locais, entre eles a educacgéo publica.

Existe um problema bastante especifico que ruma no mesmo sentido, esta relacionado a
exclusdo sofrida principalmente por alunos surdos em relagcdo aos tipos cartograficos que sao
empregados nos mapas presentes nos livros didaticos. Estes alunos, que via de regra séo
alfabetizados através da LIBRAS, ao serem apresentados ao uso de mapas e que tendo como
base a cartografica tradicional, pensada exclusivamente para alunos ouvinte, estardo sujeitos a
excluséo.

Ressalta-se que o elevado desenvolvimento da percepcdo visual do aluno surdo, ja
comprovado por diversos estudos, torna, em determinados momentos 0 uso de mapas
desnecessario, sendo o conteldo extraido apenas com a observacdo das varias imagens,
entretanto essa realidade nem sempre € observada devido algumas imagens ndo apresentarem
uma quantidade satisfatérias de detalhes que permitam ao aluno surdo fazer consideragdes em
relacdo ao tema tendo como base a percep¢do visual. Diante desse contexto, este trabalho

justifica-se por:



1.1 - Justificativa

A inclusdo é um tema bastante atual, e que ocorre em todos 0s segmentos sociais. A
Constituicdo Cidadé de 1988, em seu paragrafo segundo, e algumas leis, a exemplo da 14.191
de 2021, que insere a educacdo bilingue de surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), sdo diretrizes que norteiam os deveres e a¢des do Estado para com pessoas
com algum tipo de deficiéncia. Embora sejam direitos ja reconhecidos em nosso ordenamento
juridico, essa temética ainda € pouco abordada em meio académico, dada a sua propor¢do que
abarca uma gama significativa de casos a serem observados, necessitando continuamente de
atualizacdes, fato que corrobora a necessidade de mais trabalhos sobre a tematica. Outrossim,
cada pesquisarealizada presta um importante servigo a sociedade, pois funciona como acéao
fiscalizadora a saber se as acdes do Estado estdo de acordo com que definiu o legislador nos
dispositivos da nossa legislacdo. Portanto, este trabalho apresenta uma fundamentacao sélida,
de interesse publico e que pode contribuir positivamente para um caso especifico (inclusdo de
alunos surdos) dentro dessa vasta area da inclus&o.

Muito além de estudar um caso especifico, cada trabalho, seja ele académico,
jornalistico ou de mera pesquisa a titulo de enriquecer o conhecimento, acaba por trazer
contribuicdes relevantes para o coletivo. No meio jornalistico, normalmente as matérias levam
a grandes repercussdes e como beneficio as pessoas, incluindo aquelas com alguma
deficiéncia, tornam-se conhecedoras de seus direitos e fiscalizadoras em relagéo a direitos da
coletividade,quando de mera pesquisa para conhecimento pessoal, o individuo por si sé acaba
atuando comofiscalizador e esclarecedor. Ja em relacdo a trabalhos académicos, normalmente
ao final sdo oferecidas medidas para reparar ou melhorar um direito comum as pessoas com
deficiéncia, é oque este trabalho se propde a fazer, propor uma maneira de correcdo para um
erro que aparentemente ocorre se nao em todo, mas na maioria dos livros didaticos utilizados

no ensinopublico.



1.2 - Objetivos

Este trabalho tem como foco os livros didaticos utilizados na disciplina de Geografia do
Ensino Fundamental anos finais, nas escolas publicas em Maraba, mais especificamente no
sexto, sétimo e oitavo ano. A partir da analise desse material, sera feito um levantamento que
busca identificar entre outras coisas, a propor¢do da distribuicdo de imagens e mapas por
capitulo, estas observagdes norteardo o desenvolvimento deste trabalho, cujo objetivo
principal se apresentacomo:
v' Identificar se 0s mapas presentes nesse livro atendem as caracteristicas inerentes a
educacdo de alunos surdos, referente a aspectos inclusivos.
A plenitude deste objetivo dependerd de algumas etapas a serem realizadas em
momentos oportunos, dentre estes objetivos especificos tem-se:
v Observar as imagens ao longo dos capitulos e analisar se elas favorecem a percep¢édo
visual do aluno surdo.
v" Verificar se 0s mapas trazem em sua estrutura uma tipologia cartografica que favoreca
a sua leitura por alunos surdos.
v" Em caso da ndo observacdo de elementos inclusivos, propor uma nova configuracao de
mapas, onde sejam utilizadas uma tipologia cartografica que estejam em consonancia
coma LIBRAS.



2.0 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOSO

Com o intuito de alcancar os objetivos e metas estipuladas, serdo realizadas as seguintes
etapas da pesquisa:
PESQUISA TEORICA:

Nesse momento serdo debatidas diversas caracteristicas inerentes a dois temais esséncias
para o desenvolvimento deste trabalho, 0 primeiro trata-se utilizacdo da cartografia ao longo da
historia e como ela evoluiu para auxiliar na educacdo de surdos, o segundo ponto a ser discutido
sera a evolugdo da educacdo de surdos ao longo dos anos, a referéncia bésica sera o trabalho
de Santos neto (2020), intitulado “CARTOGRAFIA ESCOLAR E INCLUSIVA PARA
ALUNOS
SURDOQOS: Mapa-Libras em Suas Maos”

PESQUISA DOCUMENTAL:

Est4 exposto na nossa Constituicdo, em seu artigo 6°, que a educacao é um direito de
todos, sem qualquer tipo de distingdo, mais adiante, no artigo 208, é firmado o dever do
Estado em oferecer educacao a todos, a lei N° 14.191, garante a pessoa do surdo a LIBRAS
como primeira lingua e o Portugués como lingua secundaria. Os dispositivos constitucionais e
infraconstitucionais citados, esbarram em certas dificuldades de execucgéo, e um destes aspectos
sera discutido nesta monografia, ele nos remete aos materiais didaticos destinados aos alunos,
mais especificamente o livro didatico, em garantir acesso isonémico aos contetdos presentes,
tal observacgdo aqui discutida, foca mais precisamente ao uso de mapas e o tipo cartografico que
é empregado nos mesmo, em que estes ndo estdo em pleno acordo com os dispositivos
supracitados, visto que existe problemas relacionados a educacao inclusiva, em especial aquela
dos alunos surdos, que necessitam ser superados.

PESQUISA (DE CAMPO/OU EMPIRICA)

Para corroborar a afirmacéo anterior, serdo feitas analises com olhar descritivo e critico
diretamente no livro didatico, mais precisamente em alguns capitulos do exemplar utilizado no
7° Ano do Ensino Fundamental, definido como “ARARIBA MAIS GEOGRAFIA”, da editora
Moderna, 12 edicdo de 2018. O intuido dessa abordagem é verificar duas hipoteses provaveis,

sendo elas:
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v

v

A tipologia cartografica utilizada nos mapas esta de acordo com as necessidades
inerentes a educacéo de alunos surdos.

A tipologia cartografica empregada nos mapas ndo estd de acordo com as
especificidades que sdo inerentes ao processo de ensino-aprendizagem de alunos
surdos.

Estas observacdes levardo a concluir se os materiais oferecidos a estes alunos,
mais precisamente 0os mapas presentes no referido livro analisado, estdo em acordo ou
desacordo com o que rege os artigos constitucionais anteriormente citados, referentes a
educacdo de surdos. Caso seja observado um desacordo, serd proposto um método que
tem como base a cartografia inclusiva para a confeccdo de mapas, este serd uma forma
alternativa a problematica identificada, onde 0 mesmo tem como base a utilizacdo de
diversos simbolos cartograficos atrelados a LIBRAS e que se forem aplicados
corretamente, tém o potencial de superar a caréncia de aspectos inclusivos identificados

nos mapas presentes no material analisado.
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3.0 - CARTOGRAFIA, ASPECTOS HISTORICOS

A historia da cartografia se confunde com a histéria da humanidade, isso se deve ao fato
de “a ciéncia geografica procura solucdes para os problemas expostos pela sociedade”
(CAVALCANTI; VIADANA, 2010, p. 11). Os registros histdricos descritos por historiadores
e arqueologos, tém na cartografia primitiva sua principal fonte de informacdes, nesse sentido,
Carvalho e Araujo (2011, p. 10), consideram que “os conhecimentos cartograficos sdo vitais a
humanidade”, diante da grande relevancia cartografia dada por diferentes autores supracitados,
Erwin Osephus Raisz (1969, p.7) é enfatico ao afirmar que “criar mapas é uma aptiddo inata
dos seres humanos”.

Carvalho e Aratjo (2010, p. 10), afirmam que “a primeira representagdo cartografica
criada data de 4.500 anos, tendo sua origem relacionada aos babilénios, mais precisamente na
localidade de Ga-Sur, sendo definida como a mais antiga representacdo do espaco
geografico”. Para estes autores, os chineses sdo os precursores da primeira obra cartografica
com caracteristicas estreitamente cientifica, que corresponde a um mapa nautico criado por
voltade 1371 a 1433.

O avanco da cartografia levou a difusdo de formas mais precisas e sofisticadas de
representar a realidade e a uma padronizacao de simbologias que podem ser utilizadas de forma
genérica para representar o espaco, além disso, equipamentos tecnolégicos que foram
introduzidos a partir de avancos cartogréaficos, as chamadas geotecnologias, que englobam
imagens de satélite, Sistema de Posicionamento Global (GPS), ddo uma representacédo
fidedignae precisa do espaco. No entanto, essa cartografia de cunho cientifico por si s6 nao
consegue representar as vivéncias de personagens especificos e luta de movimentos em prol
de melhores condicdes de vida, em especial que lutam para ter seus diretos fundamentais
assegurados pelo Estado.

Para tanto, existe uma representacdo bastante variavel despida de padronizacéo
académica que traduz a visdo de povos e pessoas, essa forma de representagédo entendida como
cartografia social é definida, segundo Faria (2017. p. 261) como “um ramo do conhecimento
cartografico e tem se configurado como uma importante metodologia participativa com cunho
social, pelo fato de oferecer possibilidades de dar poder, visibilidade e voz aos povos
tradicionais e grupos sociais fragilizados”. A figura 01 ilustra a representacdo dos espagos de
vivéncia (cartografia social) feitaa partir da visdo de moradores de assentamentos.

Por consequéncia, a cartografia social representa o que de fato se vé, ouve ou sente, 0
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sujeito amparado por esse tipo cartografico utiliza-se de duas caracteristicas inerentes aos seres
humanos, trata-se do campo auditivo e visual, € a partir do que se ouve e do que se V& que as

representacdes serdo formadas a depender de cada especificidade.

Figura 1: Registrode historiade vida - camponés Sem Terra, Acampamento

l:- — 5
TEFLLEL L]

g4y

Fonte: Almeida e Sena (2017).

Porém, como seria possivel identificar os espacos de vivencias com estas
representacdes se uma destas caracteristicas estivesse ausente? Tendo como base o enredo
proferido, discutiremos nos capitulos subsequentes as especificidades atreladas ao aluno
surdo, as complexidades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, tendo em mente
as dificuldades relacionadas a tal processo decorrentes principalmente da auséncia do campo
auditivo, em que o processo de aprendizagem destes esta ancorado quase que exclusivamente
na percepcao visual.

Essa realidade acima descrita torna imprescindivel o aprimoramento de uma forma
cartogréfica que represente com satisfacdo o espaco de vivéncia, utilizando-se de apenas um
campo sensorial humano, sejam as representaces feitas a partir da visao, da audi¢éo ou do tato.
A figura 02 ilustra um exemplo de aplicacdo da cartografia inclusiva, no qual é utilizado o tato
para definir as diferentes regides. Esse contexto da visibilidade a uma das diferentes formas da
cartografia inclusiva, é ela que norteara este trabalho para que seja criada ou redesenhada uma
nova tipologia, em que se utilizara diferentes representacdes cartograficas que possam

substituir a cartografia tradicional presente nos mapas dos livros do ensino fundamental.
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O intuito é satisfazer as necessidades de alunos surdos que ndo dominam a lingua
portuguesa, sem que estas modificacGes alterem as caracteristicas pedagdgicas presentes
nestes mapas, ou seja, a inser¢do dessa nova tipologia cartogréfica, modificard apenas os
aspectos visuais, visto que o foco é torna-los legiveis pelo aluno surdo, para que ele tenha
condi¢cdes na mesma proporcdo do aluno ouvinte de extrair as informacdes partir da leitura

destes mapas.

Figura 2: Mapa do Brasil feito em alto relevo por diferentes matérias paraaluno
com deficiéncia visual.

MAPA DO BRASIL | REeGIOES

NCRDESTE

SUDESTE
ESCALA

e SuL
zZCM = 270 KM

- CCEANO l

m%lé‘%ulhomom).

Ribetto e Cordeiro (2017), consideram que os anos de 2002, com advento da lei Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de
comunicacgéo e expressdo das pessoas surdas, e 2005, ano em que essa lei foi regulamentada
pelo decreto n® 5.626 que estabelece inUmeras prerrogativas em relagdo aos direitos dos sujeitos
surdos a uma educacao bilingue, constituem um importante avango para a comunidade surda e
coloca em destaque a cartografia social inclusiva. Embora seja evidente as conquistas da
comunidade surda, potencializada em especial por avangos nas pesquisas que buscam cada vez
mais mecanismos que garantam a incluséo, a quantidade de trabalhos nesse sentido, dada sua
grande aplicabilidade, ainda é muito restrita contando quase que exclusivamente com trabalhos

desenvolvidos por universidades.
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5.0 - EVOLUCAO DA EDUCACAO DE SURDOS

Antecipando a tematica, € necessario entender alguns conceitos relacionados a pessoa
com surdez, diante disso faz-se necessario invocar o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, o qual define a pessoa surda como aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Strobel (2009, p. 06), afirma que “o povo surdo € um grupo de sujeitos que tém
costumes, historia, tradigdes em comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades”, ou seja,
constroi sua concepcdo de mundo através da visdo, 0 mesmo autor define que a comunidade
surda, na verdade ndo € sO de surdos, ja que tem sujeitos ouvintes junto, que sdo familia,
intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos interesses
em comuns em uma determinada localiza¢do que podem ser as associacéo de surdos, federactes
de surdos, igrejas e outros, ele também considera que as investigacdes referentes a como se deu
a historia da educacdo de surdos nos permitem conhecer 0s acontecimentos e consequéncias
das transformacOes e adversidades que esse povo passou, além de fornecerem valiosas
informagdes que ajudam a compreender essa comunidades.

Para uma discussédo profunda desta tematica, € importante fazermos algumas distin¢oes
entre lingua e linguagem, partindo entdo do que afirma Freitas (2005), onde este autor considera
que lingua e linguagem sdo coisas diferentes, em que a primeira é algo sistematizado na
linguistica e a segunda é a manifestacdo do humano para além da linguistica. Indo a fundo na
tematica, Santos Neto (2019), considera a lingua para o desenvolvimento cognitivo humano e
a linguagem na formacao da mente

Como ponto de partida, € indispensavel citar Aristételes (384 — 322 a. C), este
pensador entendia que a audigdo era o principal sentido humano para a escolarizagdo, por
consequéncia, os surdos, aqueles privados da audicdo, estariam impedidos de estudar em
funcdo da falta de audigéo, Streiechen (2013, p. 20) afirma que “em determinados paises 0s
surdos foram langados ao mar, langados de montanhas, abandonados em asilos ou mesmo
oferecidos aos Deuses como sacrificio”. Santos Neto (2019) afirma que na idade média
acreditava-se que os surdos, por ndo terem audicéo e oralidade, ndo poderiam pensar e, por
consequéncia, ndo eram considerados seres humanos. Na sociedade feudal, um negocio
lucrativo que envolveu a igreja catolica se desenvolveu em funcdo da educacdo da pessoa

surda.
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Para Honora (2014), os senhores feudais que costumavam viver em castelos para ndo
dividir suas riquezas com outras familias, resolviam casar seus filhos com pessoas da mesma
familia, normalmente primos com primos, 0 que costumeiramente gerava filho com algum tipo
de deficiéncia, dentre elas a surdez. No entanto, os surdos ndo eram bem vistos pelos senhores
feudais e pela igreja catolica pelo fato de ndo poderem se confessar ao padre, com isso a igreja
ordenou que alguns monges fossem professores dos filhos surdos dos senhores feudais em troca
de grandes fortunas, isso d& inicio a criagdo do primeiro alfabeto manual a que se tem registro.

O século XVI é uma data importante para evolucdo da educacdo de surdos, pois
segundo afirma Honora (2014), nesse periodo foi definido a ideia de que a surdez ndo era um
impeditivo paraa escolarizagdo dos surdos, partindo da ideia de que a lingua de sinais nada
mais é do que arepresentacdo da fala. Santos Neto (2019) afirma que no século XVII foi
criado o primeiro livro com alfabeto manual, de autoria do padre Juan Pablo Bonet, o que
culminou com um retrocesso no século seguinte a partir da ideia de Rodrigues Pereira e
Johann Konrad Ammon defenderam a oralizacdo do surdo, indo contra a lingua de sinais,
por consequéncia, excluindo o surdo, pois segundo esse autor, negar a lingua do sujeito é
negar o proprio sujeito.

Para Santos Neto (2019), o século XIX € caracterizado por um importante marco para
a comunidade surda, ao considerar que nesse periodo foi criada a primeira instituicdo
educacional publica para surdos de que se tem noticia. Honora (2014) complementa que
essa escola foicriada com recursos préprios do abade francés Charlhes-Michel. Nesse
século também foi criada a primeira faculdade para surdos, localizada na capital dos Estados
Unidos (SANTOS NETO, 2019).

Outro importante acontecimento, na histéria da educacdo de surdos, diz respeito a
realizacdo do primeiro congresso de Mildo em 11 de setembro de 1880, no qual foram adotadas
algumas politicas educacionais que impactariam negativamente a educacdo destas por longos
anos e foi considerado um dos maiores retrocessos no processo de educacao dessa comunidade.
Honora (2014, p. 57), afirma que “ao final do congresso ficou decidido que a melhor forma de
educar o surdo seria com o uso da lingua oral e ndo com a lingua de sinais, com destaque para
o0 fato de que essa decisdo foi tomada por 53 participantes, dentre os quais apenas um surdo”.
No Brasil, o processo educacional de surdos estd atrelado a alguns movimentos de ideais
revolucionarios ocorridas principalmente no século XVIII, Jannuzzi (2004) afirma que
movimentos como a Conjuracdo Baiana (1798), Inconfidéncia Mineira (1789) e Revolugéo

Pernambucana (1817), compostos por diversos profissionais como médicos, advogados e
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professores, ja traziam eu seu bojo a ideia da educacgdo para todos, incluidos ai pessoas como
surdos, esse mesmo autor considera que as Santas Casas de Misericordia tiveram importancia
crucial para o processo, devido ao fato de que estas instituicdes acolhiam pessoas carentes e
doentes, sendo estas as condi¢des que normalmente a pessoa surda se encontrava nesse periodo.
No que tange a educacdo de surdos, a autora supracitada enfatiza que um dos marcos nesse
processo data de 12 de setembro de 1854, ano em que foi criado o Instituto de Meninos Cegos,
onde a pessoa, tanto a cega como a surda, passam ter acesso a uma atencgao especializada.

Outro marco importante data de 1855, Lourenco e Barani (2011) afirmam gue nesse ano
chega ao Brasil o professor de surdos francés Eduard Huet (1822-1882), o objetivo era criar
uma escola para surdos no Brasil, 0 mesmo autor afirma que no dia 26 de setembro de 1857,
criou-se no Rio de janeiro o Instituto Pioneiro na educagdo de surdos, conhecido atualmente
como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).

Para Mori; Sander (2015), é no periodode 1980 a 1990 que se desenvolve a ideia do
uso da lingua de sinais, também conhecida como comunicacdo total. Santos Neto (2019)
afirma que no Brasil de 1910 a 1960 ndo podia se comunicar em lingua de sinais, sendo
adotado exclusivamente o método oralista, considerava-se que a lingua de sinais era
prejudicial ao desenvolvimento da fala do surdo, esse autor considera que apds anos de
fracasso, a metodologia da oralizagéo foi descartada e em seu lugar surgiu a comunicagéo total
que consistia em qualquer forma de comunicacdo possivel, devido ao fato de ndo ter uma
estrutura especifica, ela foi abolida em 2000. No Brasil, 0 marco da linguade sinais sdo 0s anos
de 2002 com a lei n° 10.436 de 24 de abril, que reconheceu a lingua oficial do surdo.

E notodrio, neste pais, que Libras é o elemento que, quando utilizado corretamente, se
torna o principal mecanismo apto a garantir plena integracdo da pessoa surda com os demais
membros em comunidade. E a partir dela que se pode estabelecer uma comunicagio gestual
padronizada, no entanto para que essa comunicacao aconteca, € necessario seguir alguns
parametros que sdo indispensaveis para que nao ocorram ruidos na comunicacdo, tais
parametros remetem um correto posicionamento das méaos, expressao facial adequada ao
contexto, entre outros. O capitulo posterior aprofundard a discussdo acerta da tematica

explanada.
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6.0 - PARAMETROS DA LIBRAS

Como descrito anteriormente, qualquer resultado esperado com a utilizacdo da Libras,
em especial aquela que busca desenvolver formas cartograficas a serem utilizadas em mapas,
requer a pratica de certos parametros para que a comunicacao seja eficaz, portanto, qualquer
proposta que seja viabilizada através da utilizagdo da Libras no ensino-aprendizagem, mais
especificamente neste trabalho, que versa sobre a cartografia inclusiva na elaboracdo de
mapas,requer uma discussao referente aos diversos processos que originam o sinal ou conjunto
deles, para tanto, serd discutido adiante as caracteristicas fundamentais para que ocorra a
comunicagdoem Libras.

A criacdo e leitura de mapas € algo de fundamental importancia para a humanidade, é
através delas que se pode entender e compreender a distribuicdo de diversos fenbmenos, sejam
eles sociais, ambientais, culturais e politicos que se materializam no espago geografico. Para
Almeida e Passini (2015), a leitura de mapas € um processo que comec¢a com a decodificacao
envolvendo algumas etapas metodoldgicas que devem ser respeitadas para que a leitura seja
eficaz.

Com base nessa premissa, este trabalho versa sobre a percepcgéo e a leitura visual de
mapas por alunos surdos, no intuito de desenvolver formas alternativas a cartografia “padrao”
gue ndo se preocupa em atender as especificidades inerentes ao aluno surdo. Assim,
apresentaremos uma proposta alternativa aquela observada, mais especificamente no livro
“Arariba mais Geografia”, da editora Moderna, modelo utilizado no 7° ano do ensino
fundamental, material no qual foi realizada a anélise que fundamentou este trabalho.

Atualmente, existem diversos trabalhos que estudam o comportamento do cérebro
guando uma pessoa é submetida a algum tipo de trauma, mais especificamente a perda parcial
ou total da audicdo, todos eles tém convergido para uma resultado em comum, que é
exatamente aquele que indica uma adaptacdo das funcdes neurais para que o individuo se
adeque as novas condi¢Bes em que se encontra.

Nesse sentido, Deliberato (2000) afirma que os surdos tém um aumento de amplitude
do componente visual oriundo das regides temporal e frontal do cerebro, refletindo a
influéncia dominante de aderéncias visuais em células multimodais, enquanto o aumento de
respostas das regides occipitais nos surdos acontece pelouso da linguagem visual. Embora se
trate de uma assunto bastante complexo, é possivel inferir, com base na afirmacédo anterior, e
com os diversos estudos que vém sendo realizados que o cérebro da pessoa surda se utiliza de

outras regides cerebrais, em especial a auditiva, para auxiliar no processamento da viséo, ou
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seja, diferentemente do que acontece com o cérebro de um ouvinte, onde apenas uma parte do
cérebro é utilizada para processar dados relacionados com a visdo, o cérebro do surdo conta
também com o auxilio da regido ligada a audi¢do, que estd em desuso, para processar também a
componente visual, isso explicaria a maior percepcdo visual que normalmente € uma
caracteristica inerente a pessoa com surdez.

Além disso, existe trabalhos ainda mais modernos, como o que foi publicado pela
Revista Veja no dia 06 de maio de 2016, por cientistas da universidade de Sheffild, na
Inglaterra, no qual eles afirmam que pessoas que nasceram surdas ou perderam a audi¢do, tém
uma visao periférica mais desenvolvida e agucada, esses mesmos pesquisadores encontraram
diferencas na distribuicdo das células do nervo da retina, isso permite a essas pessoas maior
alcance da visdo e, por consequéncia, maior percepc¢do do ambiente que o rodeia.

A LIBRAS é o mecanismo que o surdo utiliza para se expressar por meio da
comunicacdo gestual, sendo assim, pretende-se discutir de que maneira ele a utiliza para se
comunicar, sem fazer alusdo a aspectos linguisticos, em funcdo disso & necessario certo
aprofundamento na lingua de sinais pelo fato de ser ela a lingua oficial da comunidade surda
no Brasil, e qualquer proposta no sentido da inclusdo de surdos perpassa necessariamente pela
utilizacdo direta ou indireta da mesma, sendo assim, serdo descritas varias caracteristicas
consideradas fundamentais para que se estabeleca um dialogo, dentre elas as notacdes e escritas,
sendo estas simbologias indispensaveis para a representacao de fendmenos em mapas.

6.1 - Configuracgédo de Maos

A forma como a méo se apresenta durante a execucdao de um sinal em Libras é algo
fundamental para um dialogo efetivo, nesse contexto existem diversas formas catalogas por
varios autores que também definem como configuracdes de maos, as diversas configuraces
das maos serdo descritas a seguir.

Para Quadros e Karnopp (2004) a fonologia tem como objetivo determinar as unidades
minimas e suas possiveis combinagdes para construir os sinais, tomando por base tal afirmacéo,
Santos Neto (2019) define a configuragdo de méos (CM), ponto de articulacdo (PA) e o
movimento (M) como parametros fonoldgicos primarios, enquanto que a Orientacdo (O) e a
expressao facial (ENF) sdo definidos por este autor como parametros fonoldgicos secundarios,
o referido autor afirma, ainda, que a unido destas unidades minimas ou fonemas constroem o0s

morfemas e por consequéncia constroem-se os sinais em Libras. Benassi e Padilha (2015)
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afirmam que a configuracdo de maos passou por alteracfes quanto ao seu numero, indo do
numero de 46 CM identificado por Ferreira-Brito e Langevin (1995), até a atual configuracdo
definida por Barretoe Barreto (2012) equivalente a um total de 111 CM. A figura 03, identifica

as varias configuracfes de médos que sdo usadas até os dias atuais.

Figura 3: ConfiguragBes de mdo utilizadas nos dialogos da LIBRAS.
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6.2 - Ponto de articulacdo

O sinal realizado em Libras é feito dentro da escala corporal, ou seja, em alguma partedo

corpo ¢ feita uma articulagcdo que origina o respectivo sinal, um mesmo gesto articulado em

diferentes partes do corpo, podem originar diferentes sinais, os diferentes pontos de articulagdo

serdo descritos a seguir.

Figura 4: Articulacdo em espaco neutro.

SINAL “TELEVISAO”

SINAL “NAMORAR”

-

/

SINAL “INCLUSAQ”

Fonte: Extraido de Ferreira E Colaboradores (2010).

Figura 05: pontos dom articulagdo variavel.

SINAL PENSAR

(PA) - Testa

SINAL ESQUECER
e
‘

(PA) —Testa

SINAL SILENCIO

(PA) - Boca

SINAL MASCARA

(PA) Rosto

SINAL MORRER

-

i

(PA) - Pescogo

SINAL SUJAR

(PA) - Pescogo

Fonte: FERREIRA eColaboradores

(2010).
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Ferreira (2010), considera que a execucao destes sinais ocorre quando as maos tocam
parte do corpo, 0 mesmo autor afirma que na execucdo de determinados sinais as maos néo se
tocam, nesse caso, ele considera trata-se de execucdo em espago neutro. A figura 04 acima
exemplifica a afirmacdo desse autor em relacdo a articulagdo em espaco neutro. A figura 05

representaa execucdo de sinais com ponto de articulacao variavel.

6.3 - Movimento

Um parametro de extrema relevancia para a Libras, o movimento é definido por
Ferreira, Adir Luiz (2010, p. 38), como “o mais complexo pois a sua execu¢ao compreende o0 a
acdo de uma ou de ambas as maos, envolvendo também, braco, antebraco, dedos e pulso”,
Santos Neto (2019, p. 40) considera que “nem todos os sinais possuem esses parametros, no
entanto muitos sé tém sentido com ele pelo fato de possuirem uma grande variedade de formas
e que envolve movimentos unidirecionais, bidirecionais e multidirecional”, a figura 06 retrata

0 movimento em Libras.

Figura 06: Representagdo esquematicado movimento

SINAL EDUCACAO SINAL AMIGO SINAL SAPO

-

(PA) Brago (PA) Peito (PA) Brago

(CM) 38 (CM) 57 (CM) 30

(M) Unidirecional, deslocando a (M) Bidirecional, horizontal. (M) Multidirecional para cima e
mao sobre o braco, desde o para baixo, da direita para
ombro até o pulso. a esquerda, isto é, do pulso

para o cotovelo.

Fonte: FERREIRA e Colaboradores (2010)
6.4 - Orientacao

Para Felipe (1998), o parametro de orientagdo (secundario), se refere a direcdo do
movimento, de maneira diferente e com o olhar voltado para a palma das méaos, BRITO (1995)
e Quadros; Karnopp (2004) explicam que o pardmetro de orientacdo se refere a posicdo que a
palma das mdos aponta ao realizar o sinal, este trabalho comunga da segunda referéncia.
Tomando esse contexto como parametro Ferreira, Adir Luiz (2010) considera que enquanto a

Configuracdo de Méo (CM) determina a forma que as méos e dedos devem assumir, a
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orientacdo da Mao (OM) indica a posicdo da palma das maos para a execucao do sinal, tendo
o corpo do sinalizador como referéncia, esse autor também afirma que basicamente existem
sete tipos de orientagdo da palma da mao, podendo ser para cima ou para baixo, para o corpo
ou para a frente, paraa direita ou para a esquerda ou, ainda, em diagonal. A figura 07 demonstra

a execucao desse parametro.

Figura 07: Representacdo esquematicada orientacdo

SINAL TRABALHAR SINAL ESTUDAR

é

(PA) Espago neutro, na altura do peito. (PA) Espago neutro, na altura do peito

CM) 38 (CM) 57
(M) bidrecional linear horizontal e repetitivo (M) bidirecsonal linear vertical rapetitivo.
(OM) Palma das méos para baixo. (OM) Palma das mdos para cima.

SINAL MAQUIAGEM SINAL TELEVISAD SINAL BELJAR

~

o )
/‘\

(PA) Newtro na altura do resto.

( (CM) 38

(M) Muttidirecional circular. (M) bidirecional inear vertical repatitivo
(OM) Paima das mdos para o corpo. (OM) Pzima das m3os para frente.

a virada para a direita e 2
outra para 3 esquerda.

Fonte: Ferreirae Colaboradores (2010).
6.5 - Expresséo facial e corporal

Para Ferreira, Adir Luiz (2010) a expressédo facial e corporal na Libras colabora com o
contexto comunicativo e de interacdo entre o0s interlocutores, sendo muitas vezes
imprescindivel na decodificacdo. Nesse mesmo sentido, Santos Neto (2019), considera este
parametro o responsavel por adjetivar os sinais, dando a eles um significado e destaca que cada
expressdo deve ser realizada com a maior naturalidade possivel, pois qualquer superficialidade

pode imprimir ao sinal uma caracteristicadiferente daquela que se objetiva expressar.
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Figura 08: Expressdo N&o-Manual ou Facial.

PREOCUPACAO INQUIETACAO

Fonte: Santos Neto (2019).

Corroborando com os autores supracitados, Ferreira e Adir Luiz (2010) afirmam que
0 sinal “alegre” e “triste” sem uma expressdo correspondente ficaria demasiadamente estranho,
dificultando ou impossibilitando sua compreens@o, 0 mesmo autor considera que existem sinais
iguais que se diferenciam devido a énfase da expressdo corporal, a exemplo do sinal de
“silencio” e de “cale a boca”. Diante desse contexto, Santos Neto (2019) afirma que tendo
como base esse parametro, em Libras pode-se representar uma frase escrita com apenas um
sinal, da mesma forma, pode-se expressar um conjunto de sinais para representar apenas uma
palavra, tais afirmagOes evidenciam a importancia da naturalidade da expresséo, citada
anteriormente, no momento de expressar o sinal, pois um gesto ou expressdo diferente do
contexto pode originar interpretacdo dubia e criar um contexto diferente da realidade. As

figuras 08 e 09 representam alguns sinais tendo como base a expressao corporal-facial.
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Figura 09: expresséo facial interrogativa

0O QUE? QUERER?

POR QUE?

ONDE?
Fonte: Manual online do Instituto Federal de Santa Cataria.

6.6 - Aspectos Morfoldgicos

Os tdpicos anteriores descreveram como 0s sinais sao criados e suas diferentes
variacfes com base em alguns parametros j& descritos, a partir de entdo serd dado énfase a

unidade minima de cada significado, o qual Santos Neto (2019) define como morfema.

Figura 10: Alfabeto manual da lingua portuguesa

Fonte: Secretariade educacgdo da prefeitura de Praia Grande.
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Para Quadros Kernopp (2004, p. 86), “a morfologia corresponde a estrutura interna das
palavras ou dos sinais”. E a partir daqui que a Libras se utiliza de um conjunto de sinais
definidos como alfabeto manual brasileiro, este é definido por Santos Neto (2019) como
Datilologia ou alfabeto manual, para esse autor, trata-se de um empréstimo que Libras faz do
alfabeto manual representado na figura 10 acima.

Em relacdo ao alfabeto manual, sua execugdo ocorre na grande maioria das vezes com
a utilizacdo das méos, dado o fato de que cada palavrada lingua portuguesa tem seu respectivo
sinal em Libras, Santos Neto (2019, p. 48) considera que “a datilologia deve ser entendida
COmMo um recurso e ndo como um caminho para estabelecer um didlogo apenas pela sinalizagcdo
das letras”, ou seja, a Libras se utiliza do alfabeto manual para que a interacdo entre os

interlocutores se estabeleca satisfatoriamente.

Figura 11: Representagdo numérica, ordinal e quantitativaem
libras.

NUMEROS

QUANTIDADE

RS

S QR
NUMEROS ORDINAIS

L B @

Fonte: Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=n%C3%BAmeros+ordinais+e
m+libras.
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A Libras é a lingua oficial dos surdos no Brasil, no entanto é necessario compreender
que cada pais possui sua lingua de sinais, com o seu alfabeto manual proprio e suas variagoes.
Em relacdo aos nimeros, sejam os cardinais, também definidos como aqueles que expressam
valores qualitativos (nimero de telefone, idade, dia da semana), e 0s quantitativos que sdo a
ideia de soma, representados pela figura 11acima, estes sdo de grande importancia dentro da
teméatica aqui proposta, pelo fato que a utilizacdo destes pode representar uma série de
fendbmenos sociais que podem ser cartografados facilmente, aléem de uma fécil leitura e posterior

interpretacdo para quem esta recebendo a mensagem.
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7.0 - CARTOGRAFIA INCLUSIVA PARA ALUNOS SURDOS

E sabido que a cartografia foi e continua sendo algo essencial para o desenvolvimento
social em seus diversos aspectos, como ja foi mencionado anteriormente, ela faz parte da
historia humana desde os primordios da humanidade até os dias atuais, no entanto existe uma
forma especial de cartografia que evoluiu ao longo dos anos, voltando-se a um grupo especifico
de pessoas e cujo objetivo é exatamente modificar os padrdes cartograficos tradicionais,
adequando-os as especificidades destas pessoas, esta € a cartografia inclusiva. Nesse sentido,
Almeida, Sena e Carmo (2018), afirmam que:

Imagens e mapas podem e devem ser acessiveis para todas as pessoas, respeitando o0s
direitos iguais e valorizando as diferencas sociais, étnicas ou culturais, inclusive para
individuos com deficiéncias fisicas, cognitivas e ou sensoriais. Por estas razdes, a

Cartografia precisa ser inclusiva, contemplando abordagens e perspectivas
multissensoriais e multiculturais. (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018, p. 225).

Com base em tal afirmacdo, é notério que o papel da cartografia inclusiva é de dar
visibilidade aos “invisiveis” de maneira que suas vivéncias, culturas, principios e visdo de
mundo n&o sejam suprimidas pelas limitagfes que determinada deficiéncia lhe cause, mas que
para além disso, forneca condi¢bes de acesso igualitario a contetudos diversos, em especial
aqueles disponiveis nos livros didaticos e que normalmente ndo sdo pensados para esse grupo
especifico de pessoas, mais precisamente o aluno surdo. Para uma compreensdo mais precisa
acerca da cartografia inclusiva, é necessario abordar alguns conceitos vitais que simbolizam e
materializam um conjunto de a¢es, estas compreendem a estruturacdo das palavras, execucdo

do sinal em Libras e sua grafiacom uma forma especifica para cada sinal executado.

7.1 - Datilologia

Existem duas formas de se representar o portugués, uma através da fala e a outra é pela
sua forma manual. Este ultimo, bem menos conhecido, corresponde a diferentes configurac@es
e movimentos das médos que equivalem a letras e nimeros do nosso alfabeto, essa representacao
manual da escrita e de grande utilidade para a Libras, dos didlogos formadosa partir desse

método constituem o que denominamos de Datilologia e sera descrito em detalhesmais adiante.
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Oliveira e Barbosa (2021) afirmam que a lingua portuguesa apresenta um alfabeto
manual que pode ser descrito a partir de uma configuracdo das mdos, a Libras por sua vez
utiliza esse recurso, definido como Datilologia, para algumas situa¢es especificas como
identificar nomes proprios, de pessoas ou lugares, siglas, e também utiliza para descrever
palavras e expressdes que ainda nao tem o respectivo sinal na Libras.

Portanto, palavras ou frases inteiras podem ser substituidas em mapas, imagens, livros
por seus equivalentes em datilologia, ou seja, palavras formadas a partir da juncao do alfabeto
manual, sem que isso comprometa o sentido da informacdo que se deseja veicular, essa
modificacdo da escrita oral pela manual, vem carreada de elementos que propiciam a incluséo
dos usuarios da Libras, pelo fato de tornar a leitura completamente acessivel também para um
grupo que se comunica exclusivamente pela lingua de sinais. A figura 12 ilustra os sinais do

alfabeto manual em Libras.

Figura 12: Sinais do alfabeto manual em Libras

ALFABETO MANUAL/DATILOLOGIA

a

Letra A

LetraC TLetra C
Fonte: Adaptado de Oliveirae Barbosa (2021).

29



A seguir, é alustrada através da figura 13, as variacdes da palavra “navio” em librase
em Datilologia.

Figura 13: Navio representado em LIBRAS e em Datilologia.

Em Libras

Navio
Em lingua portuguesa

Var ¢/ |

Em Datilologia

Fonte: Adaptado de SANTOS NETO (2019).
7.2 - Visografia

Na Libras, as palavras ou pequenas frases podem ser representadas por simbolos, estes
simbolos surgem das representacdes que indicam um movimento, uma forma especifica, um
objeto entre outros, esse método de grafia de palavras é definido como Visografia e seus
elementos constitutivos seréo descritos adiante.

Santos Neto (2019) afirma que existem dois sistemas de escritas para a lingua de sinais
gue sdo mais utilizados no Brasil, o primeiro foi desenvolvido pelo estadunidense Valerie
Sutton, em 1974, chamado de SignWriting (que é o sistema de escrita de sinais mais utilizado
no mundo) e o segundo é o sistema de escrita de lingua de sinais criado em 1997 pela brasileira
Mariangela Estelita Barros e aprimorado em 2008.

Este trabalho utilizara nos mapas o sistema de escritas definido como Visografia,
desenvolvido pelo brasileiro Claudio Alves Benassi, em 2016. Benassi (2017, 2019), define a
Visografia como um sistema de escrita de lingua de sinais alfabéticos, ou seja, grafa as minimas
partes da lingua de sinais, logo, grafa as unidades parémicas (correspondente aos fonemas nas
linguas orais). Esse método foi desenvolvido em 2016 por esse mesmo autor, onde sua
estrutura corresponde a um visiograma (equivalente ao alfabeto) e 38 visiografemas
(equivalente as letras desse alfabeto), alem destes existem 55 diacriticos (Espécie de acento

gréfico utilizado na lingua de sinais para complementar uma informacéo que se quer grafar).
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Quadro 01: Visografemas da Visografia.

Grupo

Subgrupo

Visografema

Representagio

Configuragae de|
dedo

Paolegar

Folegar fechedo

Polegar curve

Demais dedos

Polegar esterdide imovel): | verticalmente; =
horizontalmente;  “20"e / paralelo a palma.

Demais dedos fechadas.

1

Demais dedas curvos.

Demais dedas Semi-Curvos.

Demais dedos  estendidos  [movel): |
verticalmente: \ 307

Orientagao da
palma

N3p se aplica

Palma da m&a para frente.

Palma da m&a para tras.

=0 .

Locagdo

Cabega

M| - m Falma da mao para medial; D para
distal; = pasa ¢ima; (= jpara baixo_

Cabe¢a (adniite conjunto de diacriticos para a
lesorita dos pontos de articulagio dessa regido).

Tronco

et — AL Pescogo.

| 1K ©

Linha dos ombres. Utlizada para delimitar o
tronco. Abaixo dela as regides do torax e do
abdémen s3o escritas dentro de um gquadrado
imaginario.

Membros

Brago.

Mével - T Pemas.

Palma da m3o.

Dorso da mio.

Movimento

De brago

Para frente.

Para r3s.

b mO|Er

Fara frente & para tras.

—

Mivet T —para cima; i —parabaixo; =% —para
direfta; #= — para esquerda; - para cima aj
direita: ™ _ para cima a esquerda; A= para
baixo = direits; ' — para baixo a esquerda.

-

Mlicre! $- para cima e para baixg; # - para
eqquends & para a direita

Mivel M — para baixo; W - para cima; b
|para esquerda; C - para dirsita.

Flex30 ou extensdo de brago.

Circutar vertical.

Circular horizontal.

| Circutar frontal.

De dedos

Abrir 0s dedos.

pEo sl 2

Fechar os dedos.

Abrr e fechar os dedos.

FlexSo/extensio de dedos  primeira
na articulagio.

FlexSolexensio de dedos  segunda
nA articulagio.

Separar/unir lateralmente os dedos.

Tambarilar os dedos.

Friccionar o5 dedos.

Movimento

De punho

De punhio

L|p|lo|sl 2| A o

Dobrar o punhe - mavel: LT - para cima; I" B

para baixa; l" — para cima & para baixo.

L

Mover o punhe lateralmente.

-

Girar o punho.

Do antebrago

le

‘ Girar o antebrago.

Fonte: Adaptado de Santos Neto (2019).
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Quadro 02: Diacriticosda Visografia.

Grupo

Subgrupo

Diacritico

Representagao

Configuragio
de dedo

N3o se

aplica

Jungdo de dedos lateralmente (¢ usado para
outras fungdes, o que n3o o torna um diacritico
diferente, portanto, deve ser contatc apenas
uma vez).

Fechar 0eco peia ponta.

Orlentaclic da ponta do dedo para frente.

OrientacSo da ponts do dedo pars iras.

Capec

- o )

Mével: **~ - aito da cabega; \ -isternian

cabeca; = Dochecha, ™= - embaixo do
gueixo

Tests

!

Mever: ) - oreina; M —mact go rozta

Movel: = - sobranceihs; = - docs;

Oomo.

Narz

Bugo

Dente.

Quewo

Alrss 03 CADEZATONCO/COPO.

Tronco

g J1E 0=+

Mevel: == -ombro; #/ - axils.

1,2,34,5

Nomero 0o dedo que reaiza o contato. Ordem:
1 - poiegar; 2 - indicador; 3 -~ medo; 4 - anular
e § - minmo. Uliizado também para
movimento, Conta-se apeNas uma vez

o

Paima ca mio (somente deve ser UlEZad0 € ©
ponto de articutaclo nio ficar iegivel na escrta
g0 sinaemal

Dorzo da mB0 isomente deve ser utilzado se ©
ponto de articuiaglo ndo ficar legivel na escrta
oc snae™a)

Nic ze
apica

Tocar

Pegar

Tocar entre 03 dedes

Nio ze
apica

Repeticic de movimento de forma igual

80 de e forma
(apicavel somente em SN3E™As DIMaNUas)

1,2,34,5

Nomero do cedo que reaiza o mowimento.
Orgem: 1 - polegar; 2 - Indicador; 3 - médio; 4
=anuare S -minmo.

¢do de e

em u'—u exija 3 repeticio exaustiva).

P

Ingica utiizsgio de morfizmo na lekura (e3pécie
ce eilz$0 entre 03 sinalemas)

Movimansse:
faclaiz

Lingua ma bochecha.

Lingus pars on.

~nd |}

|

Corrente de ar.

Viraglo ge labios.

Movimente |3tersivenical oo quaixe.

Mével: ¥ €  —zugeras bochechaz; € 3
= Infiar a5 bochec has.

ADfira boca.

Comtrair os [ablos.

I|e{ @ &

Tencienar oz dbics.

Cemar oS dentes.

hd
N
P
&
'

Dirzg8o do olmar imidtil am quakquer dire g8o).

Arregalar o3 othos,

Adrro(skohois).

Fechar ois) obDis).

s B <>

Piscar ofs) olhods).

Levantar as sobrancelhas.

L\’
r|2

ADaIar 35 SoDRARCANAs 08 foFma amena.

Franzr ¢ cenhg-.

AD3IR 35 Sobranceinas oc forma sgressiva.

Movimenies
corporais

Afirmszde (zom 3 csbegs)

Negagdo (com a cabega).

Movimente do ronco.

Fonte: Adaptado de Santos Neto (2019).
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O processo de ensino do aluno surdo para a escrita apresenta algumas especificidades por
conta de se tratar de um usuério de lingua teoricamente sem uma grafia, o que
consequentemente pode acarretar problemas no seu desenvolvimento cognitivo e por
consequéncia problemas com a aprendizagem.

Santos neto (2019), define a escrita como o registro da lingua e que ela representa a
materializa¢do do pensamento, o que segundo esse autor, leva a “clarificagdo” das ideias. Para
o0 desenvolvimento cognitivo e pessoal isso é de extrema importancia pois como afirma Gnerre
(2009), a sociedade é grafocéntrica, sendo valorado o sujeito com o dominio da escrita. Segundo
Santos Neto (2019), foram desenvolvidas diversas notacfes e possibilidade de escrita para a
lingua de sinais, com isso a Libras pode ser garrafada a partir de simbologias que foram
evoluindo ao longo das publicacGes de varios autores.

Os quadros 01 e 02 acima, ilustram os visografemas e diacriticos da Visografia a
partir da obra de Benassi (2016). Assim como na datilologia é possivel fazer a grafia dos
diversos numeros e sua representacdo (ordinal, cardinal, quantitativo), na Visografia ndo é
diferente, no entanto a quantidade de caracteres e complexidade dos mecanismos utilizados
nesta sdo bem maiores, na Datilologia as palavras sdo formadas pela juncdo de varios
caracteres, o leitor precisa apenas conhecer cada um, enquantoque na Visografia uma palavra
pode ser formada unicamente por uma simbolo, exigindo ao usuério maior dominio da Libras
para identificar a palavra que estd grafada. As variaces numéricas em Visografia sdo
ilustradas nas figuras 14, 15, 16 e 17.

Figura 14: Representacdo do alfabeto manual emVisografia.
w d 3 8 o 3 W &
8 G c D E F G
w W W W kS o m
1 J K L W N 0

H

P ke kbW

‘_%1 _gh bz“‘

Fonte: Santos Neto (2019).
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Figura 15: Representacdo dos nimeros ordinais emVisografia.

EETIT

v oy

Fonte: Santos Neto (2019).

Figura 16: Representagdo dos numeros cardinais emVisografia.

ddoDBEP

R 10
Fonte: Santos Neto (2019).

Figura 17: Representacdo dos nimeros quantitativos em
Visografia.

ahabddzra

2 d4dm

Fonte: Santos Neto (2019).
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E nitido que existe maior complexidade quando comparados os métodos da Datilologiae
Visografia, um em relagdo ao outro, isso acontece gragas a maior quantidade de caracteres
presentes em um desses métodos, além disso, a leitura dos simbolos cartograficos oriundos da
Visografia requerem um dominio mais aprofundado da Libras, afinal um simbolo visografado
seja em mapas ou mesmo em imagens, pode representar uma palavra ou mesmo frases curtas
que em certos casos ndo sdo usadas com frequéncias pelos usuarios dessa lingua, tornando a
leitura desse simbolo de certa forma complexa. E importante frisar que tanto a percepcao visual
como espacial do surdo difere do ouvinte. Para Santos Neto (2019), essa diferenca resulta da
privacdo da audicdo e do uso de um sistema linguistico de modalidade visual espacial, dessa
forma, a apropriacéo espacial também ¢é diferente, pois a interacéo espacial desse individuo é
apenas visual. Diante desse cenario, qualquer representacdo do espagco que seja feita,
principalmente com a utilizacdo de mapas, deve ter seus elementos bem identificados e de facil
leitura. Para que os métodos apresentados tenham a clareza esperada, € necessario um misto
desses dois métodos para a confecgdo de um mesmo mapa, com isso determinados elementos
serdo melhorapresentados utilizando-se a Visografia, e outros serdo grafados pelo método da
Datilologia. A sequéncia de figuras 18, 19, 20, 21 e 22 ilustram os elementos cartograficos

construidos a partirdos métodos descritos e que sdo a base para a propostadeste trabalho.

Figura 18: Titulo de mapa (sinal de mapa-mundi), em libras e Visografia.

Fonte: Adaptado de Santos Neto (2019).

Figura 19: Orientacdo em mapas tradicionais; orientacdo em mapas para alunos.

Fonte: Adaptado de Santos Neto (2019). 35



Figura 20: Coordenadas geograficas em mapas tradicionaise
Coordenadas geograficas em mapas para alunos surdos, em
Datilologia.

1N 2°S  3°L  4°0
T, wpm, SIRmR | PP

Fonte: Santos Neto (2019).

Figura 21: Legenda em mapas para alunos surdos, em Libras.

Fonte: Santos Neto (2019).

Figura 22: Legenda em mapas para alunos surdos, em VisoGrafia

] qtg Ml gy Egy
== ] Qne &
Sy 53% ¥

Fonte: Santos Neto (2019).

Existe certa complexidade para fazer a conversdo do sinal executado em Libras, para
suagrafia equivalente em Visografia, da mesma forma, fazer a leitura do simbolo grafado nem
sempre € algo simples, dessa maneira é necessario tomar alguns cuidados quando se pretende
propor a utilizagdo do método no processo inclusivo para alunos surdos. A complexidade dos
elementos criados deve ser compativel com o nivel de ensino do respectivo aluno, para que ele
tenha pleno dominio na hora de executar a leitura, portanto € necessario dar a devida atencéao
para titulos rebuscados, palavras de dificil acesso, pois a leitura da sua forma visografada

tambem se torna complexa.
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8.0 - ANALISE DE MATERIAL DIDATICO

A base deste trabalho fundamenta-se na hipotese de que existe uma caréncia nos
materiais didaticos referentes a aspectos inclusivos relacionados a alunos surdos,
especialmente no que tange ao ensino de Geografia. Nesse sentido, foi feita a analise de
alguns capitulos do livro didatico de Geografia utilizado no 7° ano, da colec¢do “Arariba, Mais
Geografia”. O intuito nessa etapa é confirmar a hipOtese acima mencionada e propor uma
atividade didatica, com vistas a mitigar a problematica em questdo. A analise e os resultados desse
material e da proposta didatica serdo descritos e discutidos a seguir.

O livro didatico ainda é o principal recurso que alunos e professores possuem acesso
nas escolas do Brasil. O livro didatico reune uma gama de conhecimentos pedagogicos
indispensaveis a maturacdo e desenvolvimento dos alunos, seja na vida escolar, ou fora dela,
da mesma forma, que 0 mesmo representa a materializa¢do das politicas educacionais em nosso
pais. No entanto, existem uma série de parametros que esses livros devem seguir/possuir para
queas propostas nele presente, alcancem os objetivos definidos no curriculo propostos pela
BNCC para a Educacdo Basica, e entre essas propostas esta aquela que define que o
conhecimento deve chegar a todos de maneira igualitaria, superando as especificidades que
venham a ocorrer.

Com base nessa premissa, e para comprovar as hipoteses que motivaram elaboracao
deste trabalho, foi feita uma anélise através do livro de Geografia de sétimo ano da colecao
“ARARIBA MAIS GEOGRAFIA”, adquirido como forma de consulta na escola Martinho
Motta pelo periodo de duas semanas. No entanto, antes de partimos para a analise feita, iremos
apresentar uma sintese em que se justifica a importancia da analise de imagens e mapas tendo
como base teorica o trabalho de Santos Neto (2019), no qual ele descreve a importancia do uso
destas imagens na educacdo de surdos e como elas podem substituir, em determinados
momentos, a utilizacdo de mapas, sem que isso acarrete prejuizos ao aprendizado do aluno.

Para o autor, o fato de ter a percepcdo visual mais agucada, faz o aluno surdo ter maior
capacidade de leitura dos elementos presentes nas imagens, diferente do que do que ocorre com
0s mapas, indo fundo em tal afirmacéo, iremos apresentar um esquema feito, tendo como base
dois pontos distintos e de grande relevancia, o objetivo é corroborar a afirmacéo desse autor de
como a percepcao visual sobre esses mesmos pontos se modificaa depender da forma de como
eles sdo representados, para isso seré feita uma comparagdo dos mesmo pontos, apresentados
de maneiras diferentes, e qual delas mais favorece a leitura, especificamente pelo aluno surdo.

A figura 23 mostra um recorte feito direto do Google Earth onde sdo marcadas duas referéncias,
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uma delas € o Campus | da UNIFESSPA e a Praca da Crianca, ambos localizados na Nova

Maraba, Marabé - Para, geograficamente proximos e com varios caminhos que 0s unem.

Figura 23: Imagem do Google Earth identificando dois pontos de referéncia.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A imagem acima é rica em elementos que permitem a leitura, interpretacéo, orientacéo,
sem que para isSo seja necessario a presenca de elementos textuais ou cartogréaficos,
basicamente a utilizacdo da percepcéo visual atrelado a conhecimentos prévios, faz uso apenas
da viséo, plenamente capaz de se orientar com base nesses elementos, sendo eles estradas, rua
arborizada, padrao das casas, prédios, entre outros.

Em relacdo as teméticas que podem ser abordadas baseadas apenas com a
observacdo, existem varias possibilidades, é possivel discutiros padrbes de habitagdo e com
isso desenvolver a tematica da desigualdade social, a presenca de elementos naturais, em
especial a arborizacéo e a partir disso discutir a tematica ambiental e seus impactos benéficos
a populacéo, é possivel também identificar os resultados da acdo humana nos espagos.

Tendo como base essa tematica, extraimos a partir do banco de dados de imagens
temporais ilustrados na figura 24, 0 mesmo recorte representado no esquema anterior, com um
intervalo de tempo superior a vinte anos. Partindo disso, a simples observacao faz com que o
aluno surdo, e mesmo o ouvinte, tenham plena capacidade de acompanhar as transformacoes
pelas quais passa 0 espaco geografico, assim como é perfeitamente possivel acompanhar as
mudangas na paisagem no decorrer dos anos, ou seja a simples observacao tendo como base 0s
elementos das imagens, oferecem grandes possibilidades de desenvolver teméticas de elevada
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importancia para 0 conhecimento geografico, isso mostra a importancia pedagogica da
utilizacdo de imagens no ensino aprendizado do aluno surdo. Porém, o que aconteceria se essa
mesma imagem fosse representada de forma diferente, utilizando para isso a representacdo em
mapas?

Figura 24: Imagem do banco de dados temporal do Google Earth identificando doispontos.

Q i &= el 2alkEe

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tendo como base esse gquestionamento, este autor construiu um mapa, ilustrado na
figura 25, que representa 0s mesmos pontos anteriormente ilustrados, porem agora representado
apenas com parametros cartograficos.

Figura 25: Mapa lingando dois pontos de referéncias.

Caminhos entre a UNIFESSPA campus | e a Praga da Crianca

O Poritos de referéncia
— Estradas

[ 100 200m
[ Se—

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A completa auséncia de alguns elementos visuais torna esse mapa praticamente ilegivel
pelos alunos surdos, uma série de fatores contribuem para isso, de inicio cabe destacar o
aspecto cartogréfico, a cartografia apresentada com base na lingua portuguesa oral, inviabiliza
a leitura por esse aluno, afinal grande parte dos alunos surdos nao séo alfabetizados na lingua
portuguesa, tendo na LIBRAS sua Unica forma de comunicacdo, outro aspecto remete a
completa auséncia de elementos visuais, fato que deixa o aluno surdo sem qualquer parametro
possivel de interpretacdo, pois esta é a caracteristica mais proeminente do mesmo, dado o fato
de possuirem um agucado desenvolvimento da percepcdo visual. Portanto, é notavel que em
determinados momentos, embora se tenha tanto imagens quanto mapas, a observacdo destas
acaba por suprir a caréncia de elementos que ndo sdo demostrados nos mapas, dada sua grande
capacidade de percepcdo, algo que € inerente ao aluno surdo.

A partir de entdo, mergulharemos o foco no livro didatico ja mencionado, o objetivo é
a partir da analise, identificar a quantidade e qualidade de imagens e mapas referente a aspectos
pedagogicos relacionados aos alunos surdos, ou seja, vamos observar se estes elementos sdo
passiveis de leitura, interpretacdo e orientacdo sem que para isso seja necessario a presenca de
elementos textuais, apenas com a percepcdo visual. E importante frisar que a escolha dos
capitulos do referido livro a ser analisado, levou em consideracdo uma consulta prévia para
observar a distribuicdo e quantitativo de imagens e mapas presente nos respectivos capitulos ou
unidades, com base nisso, optou-se por abordar os capitulos Il, 1ll, V e a unidade 1V, que
corresponde aos capitulos X e IX, além disso optou-se por utilizar como ilustracdo as imagens
Ou mapas mais representativos em relacdo a tematica abordada nos capitulos.

De inicio, vamos nos debrucar no capitulo Il, identificado como “Caracteristicas do
Territorio Brasileiro”. Neste capitulo busca-se discutir algumas caracteristicas inerentes ao
territorio brasileiro, com énfase em aspectos climaticos e de vegetacdo, para tanto, sdo usadas
varias imagens e mapas representativos destas tematicas. Fazendo analise quanto a percepcao
visual do aluno surdo em relacdo a estas, constatamos que elas sao ricas em detalhes de facil
percepcao visual. A figura 26, que foi escolhida como elemento representativo, entre as varias
imagens que da mesma forma s&o ricas em elementos de facil percepcéo, ilustra uma floresta
densa e intensas chuvas, tipicas das regies amazonicas, percebe-se que é completamente
desnecessario a presenca de elementos textuais na referida imagem, visto que apenas com
percepcao visual o aluno surdo é plenamente capaz de extrair informacdes inerentes a Floresta
Amazonicasobre varios aspectos, vegetacdo, regime hidrico e clima. Com isso, uma série de

outros temas
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secundarios podem ser extraidos, a exemplo do tipo de espécies que habitam essas florestas,

padrdo da vegetacdo, entre outros.

Figura 26: Imagem tipica da florestaamazodnica.

nte: CpituIII do livro “ARBA MIS GEFIA”, 7° ano.

A analise mostrou que esse capitulo apresenta grande diversidade de imagens que
contém significativo aporte de elementos pedagdgicos que podem ser extraidos a partir da
percepcao visual, o que significa que elas estdo de acordo com as tematicas propostas para esse
capitulo, pois todas apresentam em seu interior caracteristicas que representam muito bem a
regido em que ocorrem.

Ao voltarmos a visdo para 0os mapas, em especial aquele representado na figura 27,
notamos que além do fato deste ndo apresentar qualquer tipo cartografico que auxilie a leitura
e interpretacdo do aluno surdo, a informac&o presente segue 0 mesmo sentido do que se deseja
informar nas imagens, a diferenca esta na forma de representacdo e naescala de visualizagéo,
em que, na imagem, o aluno surdo esta apto a absorver os conhecimentos propostos dada sua
aptiddo para o aspecto visual, enquanto que no mapa, ele ndo consegue extrair 0s
conhecimentos que é oferecido, no mais, € possivel perceber que, mesmo com essa barreira
causada pela auséncia de elementos inclusivos, o aluno surdo consegue, através da percepcao
visual, absorver grande parte do contetdo que esta sendo proposto apenas com a observagao

das imagens.
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Figura 27: Tipos de vegetacdes no territério brasileiro.

BRASIL: VEGETAGAO ORIGINAL

EQUADOR

( OCEANO

y ATLANTICO

B Floresta Amazonica
Mata Atlantica

| B Mata dos Pinhais

Cerrado

it

—-TROACOOE ca

APRICO R0

| Caatinga e -
Campos o L

I complexo do Pantanal / st} e
I Vegetacao Litoranea o b 435km

Fonte: Capitulo II do livio “ARARIBA MAIS
GEOGRAFIA”,7° ano.

A observagdo agora volta-se para o capitulo Ill, definido como “Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Fontes de Energia”. Aqui ¢é feita uma discussdo referente as caracteristicas
ambientais, na qual sdo discutidas formas de utilizacdo dos recursos naturais em relacdo a
criagdo de energia, producdo de alimentos e uso de fontes alternativas com destaque para
energia edlica e solar. As observa¢fes mostram que neste capitulo foram utilizadas ao menos
cinco imagens ilustrativas, e dois mapas qualitativos. Constata-se que as imagens utilizadas nos
respectivos capitulos exibem uma expressiva quantidade de detalhes condizentes e que
facilitam o entendimento da temaética discutida, sem que para isso seja feito a leitura de textos
explicativos, apenas com percepcdo visual é possivel fazer consideragdes em relagdo a
impactos ambientais, geracdo de energia e uso de recursos hidricos, portanto, apenas a
observagdo como a que é demostrada na figura 28, onde é ilustrada um usina hidrelétrica, é
plenamente cabivel, tendo como ferramenta principal a percepcdo visual, fazer diversas
abordagens, que vdo de problemas em escala local a problemas que séo sentidos em nivel

global.
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Figura 28: Usina hidrelétricana regido amazonica.

Fonte: Capitulo 03 do livio “ARARIBA MAIS GEOGRAFIA”, 7° ano.

Portanto, fica evidente que a simples observacdo dessa imagem presente na pagina 43,
satisfaz as necessidades pedagogicas, pela grande quantidade de informacfes que podem ser
extraidas tendo como base a percepc¢do visual, a riqueza de informacgdes nesta imagem é tao
grande que somente com o uso desta, poderia desenvolver toda a tematica proposta no titulo do
capitulo em questdo. Para além da imagem anterior, vamos agora verificar como a mesma
tematica é representada em um dos mapas contidos neste capitulo, a figura 29, definida como
“Brasil: Unidades de Conservagdo”, presente na pagina 40 deste topico, tem como objetivo
pedagogico localizar, no territério brasileiro, areas de protecéo integral e de uso sustentavel,
com destaque para 0s principais rios que aqui ocorrem, para isso sdo utilizados esquemas de
cores diferentes representando cada categoria, além de linhas azuis que simbolizam os rios. De
imediato, percebe-se a mesma caréncia constatada no mapa anterior, em que nao se observa
qualquer tipologia cartografica que auxiliem a leitura deste, pelo aluno surdo. Nesse sentido,
mesmo que esse educando se utilize de percepcdo visual, 0 mesmo ndo consegue assimilar a
ideia central presente nessa imagem, onde a mesma visa mostrar a distribui¢do, dentro do
territorio nacional, de locais com protecdo ambiental ampliada. Isso se deve ao fato de que boa
parte dosalunos surdos ndo tem o dominio da lingua portuguesa, esse fato atrelado a auséncia

de elementos inclusivos, sendo nesse caso necessariaa intervencao do professor de sala.
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Figura 29: Mapas de unidades de conservacao no territério nacional.

BRASIL: UNIDADES DE CONSERVACAO (2012)
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Fonte: Capitulo 03 do livio“ARARIBA MAIS GEOGRAFIA™, 7° ano.

Outro aspecto a ser discutido é o grande nimero de informagGes que tornam esse mapa
visualmente poluido, a grande quantidade de textos presentes acaba por ofuscar os principais
pontos de destaque que se deseja representar. Conclui-se, portanto, que a partir das
observacOes feitas especificamente neste capitulo, a utilizacdo de imagens conseguem
satisfazer parcialmente o uso de mapas que versam sobre a mesma tematica, entretanto pontos
importantes a serem abordados e que sdo explorados exclusivamente nestes mapas, ainda
estdo longe de serem absorvidos pelo aluno surdo, devido as dificuldades ja descritas, o que
torna inevitavel a utilizacdo de uma nova tipologia cartografica com caracteristicas inclusivas,
para que esses mapas se tornem de fato acessiveis aos alunos surdos.

Partimos agora para as observacdes feitas no capitulo V, definido como “Aspectos
demograficos e sociais”, aqui sdo feitas discussbes referentes a populacdo (densidade,

mortalidade, natalidade, indice de desenvolvimento humano).
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Figura 30: Caracteristicas demograficas da populagéo brasileira.

Fonte: Capitulo I11 do livio“ARARIBA MAIS GEOGRAFIA”, 7° ano.

Dentre todos os capitulos analisados, este é onde se constatou os maiores indices de
exclusdo dos alunos surdos em relacdo ao acesso de informacdes, essa conclusédo se justifica
pela inobservancia de qualquer mecanismo inclusivo que venha a auxiliar o aluno surdo a ter
acessoao conteudo, sem que ele seja dependente de um tutor de sala, ou seja, existe uma
completa auséncia de elementos inclusivos, quando o foco sdo as imagens, 0s recortes
utilizados ndo oferecem elementos visuais que favorecam uma leitura mais detalhada, em
especial para aqueles que tem na percepcdo visual o principal mecanismo de interpretagéo e
compreensdo do meio que o rodeia.

Ao analisarmos a figura 30 acima, fica evidente que somente a observacdo desta, néo
permite tecer consideracdes mais precisas que remetam a aspectos demograficos ou de
natalidade, embora se trate de temética de grande relevancia, dada a diversidade destes dois
parametros no pais. Ao optar por um conteudo excessivamente carregado de texto e de mapas
qualitativos e quantitativos, esse capitulo se torna cansativo ao aluno ouvinte e completamente
excludente ao aluno surdo. Nossa observacdo vai ao encontro de diversos trabalhos ja
comprovados referentes a teoria da aprendizagem, que indicam que a presenca de imagens
enriquece em todos os aspectos, sejam eles pedagogicos, inclusivos e até mesmo estéticos, e
fica nitido que o capitulo em questdo ndo apresenta esses requisitos ao optar quase que
exclusivamente pelo uso demasiado de mapas e graficos.

Partimos agora para as observacées com o foco voltado para a unidade 1V “Regido
Norte”, que compreende os capitulos X e XIl, optou-se por esta unidade pelo fato dela
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representar significativamente a realidade da maioria dos alunos no contexto ao qual este
trabalho foi realizado (Regido Sudeste Paraense), portanto é possivel definir com maior
precisdo se as caracteristicas pedagogicas, das imagens e mapas presentes, estdo em
consonancia com a realidade vivida por grande parte destes aprendizes, em especial o aluno
surdo. Os dois capitulos discutem alguns aspectos referentes ao territorio dessa regido e
questBes socioambientais, logo de inicio é possivel notar superficialmente que esta unidade
abriga uma grande quantidade de recortes da realidade, fato tido como aspecto positivo quando
comparado com capitulos anteriores, ao voltarmos nosso foco para algumas imagens
especificas, como aquela representada na figura 31, é possivel notar que se trata de uma
ilustracdo com caracteristicas tipicas da Regido Norte, na qual, em determinado periodo do
ano, devido a grande quantidade das chuvas tipicas dessa regido, os rios se elevam, boa parte
da floresta e até mesmo perimetros urbanos sdo alagados e as pequenas embarcacdes tornam-

se o principal meio de transporte de grande parte da populagéo local.

Figura 31: Canoa de madeira Principal meio de transportedas
Comunidades ribeirinhas em Uarini.

ano

46



Quando submetemos essa imagem ao crivo da percepc¢do visual do aluno surdo, em
especial os que possuem um conhecimento prévio, por se tratar de uma realidade j& vivida por
aqueles que habitam essa regido, em especial as margens de grandes e médios rios, este aluno
tem plena capacidade de fazer uma leitura espacial a partir da percepc¢éo visual, favorecida pela
grande riqueza de detalhes presentes nesta imagem, oferecendo plenas condicGes deste alunos
fazerem varias consideracOes referentes a tematica abordada.

Aprofundando-se nesta unidade, observamos outra imagem representada na figura 32,
presente na pagina 126 do referido capitulo, assim como na imagem anterior, esta apresenta
tracos marcantes que identificam claramente a Regido Norte, ambas se diferenciam
basicamente pelas caracteristicas geograficasdo contesto ao qual estdo inseridas, enquanto a
primeira apresenta caracteristicas tipicas do interior, mais especificamente comunidades

ribeirinhas, a outra ocorre em um contexto urbanodessa mesma regido.

Figura 32: centos urbanos da regido amazdnica, com destaque para o verde e a
proximidade de diversos rios.

Fonte:Unidade IV do livio “ARARIBA MAIS GEOGRAFIA”, 7° ano

Assim como na primeira imagem analisada, esta apresenta grande quantidade de
elementos que favorecem a leitura através percepcdo visual, seja pelo aluno surdo, seja pelo
ouvinte, fazendo com que a partir das observacdes, seja possivel versar sobre diversas tematicas
gue se encaixam nas propostas pedagdgicas presentes na unidade. Destaca-se que grande parte
das tematicas a serem discutidas estdo presentes nos mapas, dentre eles o que é representado

pela figura 33, localizado na pagina 121 do material analisado.
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Figura 33: Mapa de recursos minerais identificados na
Regido Amazénica.

REGIAO NORTE: RECURSOS MINERAIS (2013)
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Fonte; Unidade IV do livro ARARIBA MAIS GEOGRAFIA, 7° ano.

Diferente da proposta tematica apresentada nas imagens anteriores, em que as
caracteristicas discutidas eram de cunho socioespacial, este mapa, especificamente, discute a
ocorréncia de recursos minerais, esta € uma caracteristica proeminente da regido amaz6nica, no
entanto, discutir essa tematica apenas com a utilizagdo de mapas deixa claro o aspecto de
exclusdo quando relacionado aos alunos surdos, € evidente que ndo seja possivel de leitura
visual, principalmente para os usuarios da Libras que ndo estdo habituados a simbolos da
lingua portuguesa escrita. Portanto, a auséncia de qualquer elemento inclusivo que facilite a
leitura desses educandos, torna esse conteido completamente excludente.

Retomando a ideia principal que subsidiou a discussdo referente a necessidade da
proposicdo de uma nova tipologia cartografica a ser utilizada em mapas, em que as
caracteristicas cartograficas que normalmente sdo utilizadas nestes, sejam readaptadas para que
se tenha uma adequacao as necessidades do aluno surdo, assim como a importancia das imagens
e como elas podem auxiliar o aprendizado considerando-se especificamente este aluno, € nitida
a percepcdo que fica a partir das observagdes feitas nestas imagens, que embora sejam de
elevada relevancia no ensino-aprendizagem dos alunos surdos, elas apenas amenizam a
problematica de exclusdo enfrentada por estes aprendizes, ou seja, é fato que em grande parte
dos capitulos observados, as imagens fornecem uma vasta fonte de conhecimento que podem
ser extraidos pelos alunos surdos sem qualquer tipo de intervencdo, dada o grande

desenvolvimento de sua
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percepcdo visual ja descrita em momentos anteriores, entretanto, pelo fato dos contetdos
estarem conexos, faz-se necessario a leitura dos mapas para que seja de fato alcangcado o
conhecimento que cada capitulo oferece.

Embora a analise tenha se concentrado em apenas cinco capitulos do livro, a mesma
realidade é observada nas demais unidades, portanto € completamente inviavel qualquer
perspectiva inclusiva referente a paridade de conhecimento adquirido entre o aluno ouvinte e 0
aluno surdo sem que para isso seja proposta alguma forma de se igualar proporcionalmente o
acesso de ambos aos conhecimentos ofertados nos livros didaticos.

Diante deste cenario identificado com a analise, e objetivando desenvolver um
mecanismo que diminua a dificuldade enfrentada pelo aluno surdo referente a excluséo causada
pela impossibilidade de fazer a leiturae interpretacdo dos diversos mapas dispostos, propomos
a seguir um novo modelo cartograficoa ser utilizado nestes mapas. A partir dos métodos
descritos anteriormente, serdo acrescentadassimbologias proprias da Libras, diferente daquelas
que tradicionalmente sdo usadas. O intuitoé tornar esses mapas acessiveis a comunidade surda,

sem que para isso seja necessaria a intervencdo de um interprete em sala.

8.1 - Proposta de Mapa para Alunos Surdos

E pouco provavel que as politicas publicas educacionais alterem os materiais didéaticos
na perspectiva unicamente de fazer a inclusdo de alunos surdos aos conteldos que sao
abordados em sala de aula, na contramao disso, algumas escolas criam salas ditas “especiais”
em que um profissional apto em LIBRAS traduz a linguagem dos conteldos para a
compreensdo destes alunos, o grande problema é que isso interfere na socializacdo e integracao
dos educandos surdos com os demais, além disso, a ndo inclusdo do aluno surdo, seja em
qualquer aspecto educacional, fere normas constitucionais que define a educacdo um direto de
todos, e ndo apenas dos alunos ouvintes.

Para Almeida e Passini (2011), a leiturade mapas é um processo que comega com a
decodificacdo, envolvendo algumas etapas metodoldgicas, as quais devem ser respeitadas para
que a leitura seja eficaz. Desse modo, € necessario propor mecanismos que permitam ao aluno
surdo conseguir realizar as etapas descritas acima, caso isso ndo seja feito, o educando néo
alcancara os objetivos esperados, pois como afirma Simielli (2014), o mapa como meio de
comunicacdo sera realmente eficiente se esse processo nao for interrompido, portanto cabe o
uso de uma linguagem cartogréfica validatanto para a transmissao da informagdo como para

leitura ou consumo do mapa. Tendo como
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base esse contexto, este trabalho propde uma nova forma cartogréafica a ser utilizada nos mapas,

na qual o aluno surdo, em especial aquele que ndo domina a lingua portuguesa, consiga fazer a

leitura cartografica, para com isso alcancar o conhecimento esperado a respeito da tematica

proposta no livro didatico. Partindo da proposta anterior, lanco mdo de dois métodos que

somados sdo capazes de superar a problematica em questao, estes métodos foram descritos nos

topicos 04 deste trabalho, sendo eles a Datilologia e Visografia, 0 primeiro consiste em utilizar

o0 alfabeto manual para substituir a parte escritas dos mapas, enquanto que o segundo método

corresponde a criacdo de uma cartografia especifica que pode representar os diversos sinais e

simbolos (palavras, letras e numeros) utilizados na Libras, assim frases extensas ou mesmo

palavras poderiam ser substituidas por um simbolo de facil leitura pelo alunos surdo.

Figura 34: Mapa da divisao politica do Brasil.
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Com base no que foi identificado nas analises, escolnemos dois mapas de elevada

importancia e de grande utilidade nos livros, estes podem ser utilizados para discutir as mais

variadas temaéticas, dentro daquilo que € exigido aos alunos do Ensino Fundamental anos

finais. Nas duas propostas apresentadas foram substituidas as partes escritas da lingua

portuguesa por formas cartograficas de facil percepcdo através da visdo. A figura 34 acima,

ilustra a primeira proposta deste trabalho, nela foi empregado exclusivamente o método da

Datilologia. Esse método de representacdo é feito a partir do uso do alfabeto manual da

Lingua Portuguesa, as formas grafadas sdo substituidas pela escrita manual da lingua, essa

modificacdo no parametro cartografico faz com que o aluno surdo tenha completo dominio da

leitura, visto que os novos elementos inclusos s&o de maior familiaridade destes, conferindo a

esse aluno maior autonomiaem relagdo a leiturae interpretagéo.

Figura 35: Mapa de macrorregides do Brasil.
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Naturalmente, a segunda proposta apresenta maior complexidade dada o dominio
mais aprofundado necessério para que se estabeleca um didlogo em Libras tendo como base as
formas cartogréaficas utilizadas, entretanto, atraves desse metodo é possivel construir didlogos
extensos com o uso de algumas simbologias que foram criadas tendo como base os movimentos
realizados ou com a posicdo de membros durante a construcao de um sinal em Libras.

Busca-se criar um mecanismo que amenize a exclusdo sofrida pelo aluno surdo
em relacdo a conteudos pensados exclusivamente para alunos ouvintes, assim como na primeira
proposta, nesta foi feitauma reconfiguracdo cartografica com base no método da visografia
representada na figura 35. Conforme dito anteriormente, este método apresenta maior
complexidade para sua execucdo, diante disso, este trabalho vai se ater a usar a base
cartografica criada por Santos Neto (2019), se limitando a usar as representacdes
referentes as letras do alfabeto e sua correspondente em Visografia.

A construcdo de simbolos mais complexos, nos quais sdo utilizados todos os
elementos Visograficos sintetizando palavras por completo, requer conhecimento mais
aprofundado sobre o método da Visografia. Neste momento, este trabalhoal canca o apice ao
propor e mostrar que é possivel, sim, fazer constru¢bes cartograficas adequadas as
especificidades inerentes ao aluno surdo, utilizando para esse fim técnicas que podem ser

utilizadas para alem dos mapas.
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9.0 - DISCUSSOES E CONCLUSOES

E notéavel que a educacéo brasileira passou por melhorias nos ultimos anos, em especial
a educacdo inclusiva, se observamos a evolucdo normativa que ocorreu a partir da
Constituicdo Federal de 1988, veremos que o legislador constituinte teve a real preocupacao
de adicionar mecanismos que garantam educagdo igualitaria a todos, no entanto é dever
daqueles que desfrutam dessas benesses exercer o papel da vigilancia e fiscalizacao, afinal
trata-se de direitoobjetivo, ou seja, a materializacdo deste independe de vontade de terceiros,
sendo obrigacdo do Estado propiciar a educacao inclusiva a todos os cidad&os.

Partindo dessa premissa, este trabalho utilizou-se do papel de fiscalizacdo destas agdes
inclusivas, uma vez que procurou identificar se 0 que estd escrito na Constituicdo e nas
normas infraconstitucionais de fato estdo sendo colocadas em prética, os alvos foram o0s
diversos mapas distribuidos nos livros de Ensino  Fundamental anos finais, mais
especificamente o livro de 7° ano, no entanto a conclusdo tem alcance mais amplo, pois
abordou alguns aspectos que vdo além daqueles discutidos aqui e que deram 0 suporte
necessario para que se obtivesse o resultado esperado, aponta-se nesse caso a LIBRAS e a

observacdo de imagens como algo indispensavel na construcao do trabalho.

9.1-LIBRAS

Sem sombra de dividas, dentre todos os avancgos identificados pela comunidade surda
no Brasil, a LIBRAS se materializa como a maior conquista até aqui identificada, ela é o elo
que torna o aluno surdo capaz de praticar a comunicagdo e integracdo com os demais, é
importante salientar que somente com o0 uso dela, este trabalho teve condicgdes plenas de
desenvolver as metodologias que culminaram em um material adequado a tematica abordada,
buscando elementos que satisfagam as necessidades dos alunos surdos em relacdo ao uso de
mapas. Embora exista diferentes representacdes a depender do autor estudado, o método
cartografico desenvolvido tendo como base os diversos sinais da LIBRAS, construidos com os
métodos da Visografia e Datilologia, se mostrou bastante satisfatdrio, uma vez que a utilizagéo
destes torna possivel a construcdo de didlogos inteiros utilizando pequenos simbolos que podem
ser cartografados em praticamente todos 0s mapas.

A origem desses simbolos € uma representagdo esquematica dos movimentos e
posi¢des feitas pelo corpo humano durante a reproducéo do sinal, a simbologia desse sinal é o
produto final que pode representar uma ou mais de uma palavra. Esse método origina a um

novo tipo cartografico que, se aplicado corretamente, torna qualquer mapa legivel pelo aluno
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surdo, essa caracteristica mais inclusiva € uma importante ferramenta que teoricamente
deveria esta presente nos livros didaticos, isso daria ao aluno surdo maior independéncia e
capacidade para interagir de forma satisfatdria emrelacdo ao assunto que estd sendo discutido
em sala. Portanto, ao se analisar os objetivos e os resultados obtidos, fica evidente que seja
qual for a proposta que vise a inclusdo de alunos surdos, a LIBRAS se mostrou 0 meio mais
satisfatorio e capaz de oferecer resultados de mais facil aplicacdo, como a que foi realizado

nesta monografia.

9.2 - Uso de Imagens

A leitura de trabalhos anteriores mostrou que as imagens Sdo um importante
instrumento quando se aborda temdticas voltadas para alunos surdos, o fato de elas
apresentarem um recorte visual fiel da realidade, serve como elemento de orientacdo que nédo
depende de uma legenda ou representacao cartografica especifica, pois seus elementos internos
oferecem condicGes de orientagéo e interpretacdo, seja para o aluno surdo, seja para o ouvinte.
As observac0es realizadas no livro, mais precisamente nos capitulos abordados, indicam para
uso satisfatorio em que a grande maioria das imagens por si sO levam a vérias analises e
conclusdes pertinentes dentro da tematica que estd sendo discutida, em especial no topico em
que abordada especificamente a Regido Norte, notou-se uma preocupacdo contundente em
ilustrar o lugar de vivéncia, isso significa que além do aluno surdo ter diversos elementos para
observar a partir da percepc¢do visual, este ainda se depara com uma realidade muito proxima
da sua, o que este trabalho considera como um elemento facilitador de conhecimento e que
indiretamente acaba por desenvolver um dos importantes conceitos para a geografia que é o
“lugar”, além disso, o poder de inclusdo € bastante significativo a ponto de, em certos
momentos, suprir a necessidade do aluno em relacdo ao contetido presente nos mapas, destaca-
se mais uma vez que isso tem como fundamento o uso da percepc¢do visual deste aluno, que

como ja foi dito vérias vezes, € bastante desenvolvido se comparado com o aluno ouvinte.

9.3 - Uso de Mapas

E indiscutivel a grande eficacia que a utilizacio de mapas traz para a educagéo, o poder
de representar os variados fen6menos sociais e sua distribui¢ao no espaco é algo que vem sendo
explorado desde as comunidades mais remotas até as mais recentes. Embora estes tenham sido
o foco deste trabalho, é importante considerar que a utilizacdo de mapas ndo é um problema a
ser observado, pelo contrario, trata-se de um instrumento esclarecedor e de imensa importancia
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em ambito educacional. A problematica analisada reside no fato de como estes mapas sao
apresentados nos livros didaticos, de forma que sejam respeitadas as diretrizes constitucionais
que garantam a todos o direito de educagdo e mais especificamente ao aluno surdo, acesso a
uma educacao inclusiva.

A analise direcionada para a observacdo destes mapas, evidenciou uma realidade, em
especial ao aluno surdo, que esta longe de ser superada, mas que encontra em trabalhos como
este, novos estimulos para que em um futuro proximo a problemaética descrita seja superada.
Observou-se que a distribuicdo destes mapas é satisfatoria para os assuntos discutidos nos
capitulos abordados, o grande problema identificado estd na quase completa auséncia de
ferramentas que garantam ao aluno surdo condic¢des de fazer uma leitura e interpretacdo de
maneira autbnoma, sem que para isso seja necesséria a intervencdo do professor de sala.
Partindo dessa problematica, propomos um novo modelo de mapa que se adeque as
especificidades de alunos surdos, em especial aqueles que sdo alfabetizados exclusivamente na
LIBRAS.

O material resultante foi configurado para que ofereca melhorias em parametros que
sdo imprescindiveis para a educacdo destes alunos, dentre tais parametros temos o pedagogico,
pois a partir das modificacdes foi inserida uma nova representacao cartografica que tem como
base os sinais da LIBRAS, fazendo com que este seja plenamente legivel pelo aluno surdo; o
visual, visto que foram modificados seus elementos de forma que as informagdes presentes néo
sobrecarreguem com informacBGes a quem esta fazendo a leitura, iSso torna esses mapas
facilmente legiveis por alunos surdos apenas com a observacdo visual; e, por fim, temos o
aspecto inclusivo, este de extrema importancia, pois a partir dele o aluno surdo tem acesso a
informacgdes de maneira igualitaria aos demais alunos de sala.

Além disso, o material proposto pode contribuir para mitigar os desniveis entre o
conhecimento adquirido pelo aluno ouvinte e pelo aluno surdo. Ademais, se aplicado
corretamente, tem o potencial de amenizar os problemas enfrentados em relacdo a educacao
inclusiva, no entanto essas benesses se restringem ao uso dos mapas, ainda restardo diversos
problemas a serem resolvidos e que necessitam de uma visdo mais detalhada, cita-se a
dificuldade enfrentada por aqueles que dominam exclusivamente a lingua de sinais e que tém
em maos um livro feito exclusivamente para quem domina o Portugués escrito. Portanto, os
métodos aqui utilizados sd@o promissores e podem ser utilizados na resolucdo de outros

problemas que vdo muito além da criacdo de mapas para alunos surdos.
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