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RESUMO

Em 11 de marc¢o de 2020, a Organizacdo Mundial da Satude (OMS) declarou que um surto
da doenca viral COVID-19 - identificado pela primeira vez em dezembro de 2019 em
Wuhan, China - atingiu o nivel de uma pandemia global. Citando preocupag¢des com “os
alarmantes niveis de disseminagdo e severidade”, a OMS pediu aos governos que
tomassem medidas urgentes e agressivas para impedir a propagacao do virus. A escala e
a gravidade da pandemia do COVID-19 aumentaram claramente até o nivel de uma
ameaca a saude publica que resultou em um cenério de isolamento social. O grave cenério
de isolamento impactou o contexto educacional em propor¢cdes globais, e com isso a
formacdo pratica foi prejudicada. Este trabalho tem como principal objetivo identificar os
desafios do Programa Residéncia Pedagdgica em Meio ao Contexto Pandémico, relatando
as dificuldades enfrentadas pelos residentes de Geografia e expondo suas adversidades
por conta da Crise da Covid-19. A metodologia a ser aplicada neste trabalho é de natureza
exploratéria, utilizando o método de procedimento hipotético-dedutivo. Os principais
resultados indicam aproximac&o quantitativa entre matriculados no 6° e 7° anos, bem como
do 8° e 9° anos, uma regularidade da faixa etaria por série. Adicionalmente é apresentado
o relacionamento entre os aspectos socioespaciais e econémicos.

Palavras-chave: COVID-19. Geografia. Pandemia. Residéncia Pedagogica.



ABSTRACT

On March 11, 2020, the World Health Organization (WHO) declared that an outbreak of the
viral disease COVID-19 - first identified in December 2019 in Wuhan, China - has reached
the level of a global pandemic. Citing concerns about "the alarming levels of spread and
severity", the WHO called on governments to take urgent and aggressive measures to stop
the spread of the virus. The scale and severity of the COVID-19 pandemic has clearly
escalated to the level of a public health threat that has resulted in a social isolation scenario.
The serious scenario of isolation impacted the educational context in global proportions,
and with that the practical training was impaired. The main objective of this work is to identify
the challenges of the Pedagogical Residency Program in the midst of the Pandemic
Context, reporting the difficulties faced by Geography residents and exposing their
adversities due to the Covid-19 Crisis. The methodology to be applied in this work is of an
exploratory nature, using the hypothetical-deductive procedure method. The main results
indicate a quantitative approximation between those enrolled in the 6th and 7th years, as
well as the 8th and 9th years, a regularity of the age group per grade. Additionally, the
relationship between socio-spatial and economic aspects is presented.

Keywords: COVID-19. Geography. Pandemic. Pedagogical Residence.



RESUMEN

El 11 de marzo de 2020, la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) declaré que un brote
de la enfermedad viral COVID-19, identificado por primera vez en diciembre de 2019 en
Wuhan, China, alcanzé el nivel de una pandemia mundial. Citando preocupaciones sobre
"los niveles alarmantes de propagacion y gravedad”, la OMS pidi6 a los gobiernos que
tomen medidas urgentes y agresivas para detener la propagacién del virus. La escala y la
gravedad de la pandemia de COVID-19 claramente se han elevado al nivel de una
amenaza para la salud publica que ha resultado en un escenario de aislamiento social. El
grave escenario de aislamiento impacto el contexto educativo en proporciones globales, y
con ello se perjudicé la formacién practica. Este trabajo tiene como objetivo principal
identificar los desafios del Programa de Residencia Pedagogica en medio del Contexto de
Pandemia, relatando las dificultades que enfrentan los residentes de Geografia vy
exponiendo sus adversidades por la Crisis del Covid-19. La metodologia por aplicar en este
trabajo es de caracter exploratorio, utilizando el método del procedimiento hipotético-
deductivo. Los principales resultados indican una aproximacion cuantitativa entre los
matriculados de 6° y 7° afio, asi como de 8° y 9° afio, una regularidad del grupo de edad
por grado. Adicionalmente, se presenta la relacion entre los aspectos socioespaciales y
econdémicos.

Palabras clave: COVID-19. Geografia. Pandemia. Residencia Pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

A intengdo em desenvolver essa pesquisa surgiu a partir da observagao
das dificuldades enfrentadas durante o periodo de isolamento social decorrente
da pandemia do Coronavirus, no setor educacional, consequentemente, o
desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagogica também sofreu fortes

impactos nesse periodo.

A nova doenca de Coronavirus 2019 (abreviada "COVID-19") € o terceiro
surto de Coronavirus que surgiu nos ultimos vinte anos, apos a Sindrome
Respiratéria Aguda Grave (SARS) e a Sindrome Respiratoria do Oriente Médio
(MERS) (MATTIUZZI, LIPPI, 2020). Esta doenca é causada por um membro da
familia Coronaviridae, que foi definido como Sindrome Respiratéria Aguda Grave
Coronavirus 2 (SARS-CoV-2) pelo Comité Internacional de Taxonomia de Virus
(2019).

Devido as evidéncias incontestaveis que demonstram a difusdo mundial
do SARS-CoV-2, o COVID-19 foi declarado uma doenca pandémica global pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), quando o diretor geral da Agéncia,
Tedros Adhanom Ghebreyesus, alertou o mundo inteiro sobre "os alarmantes
niveis de disseminacdo e severidade e os alarmantes niveis de inacdo"
(MAHASE, 2020).

Tabela 1 - Nameros do COVID-19 — 28/02/2023

Regiao Numero t?tal de Total de mortes |indice de Fatalidade
casos confirmados

Global 758.389.800 6.859.093 0,90%
Africa 9.497.673 175.295 1,85%
Américas 120.340.817 2.931.281 1,54%
Europa 273.261.618 2.193.638 0,80%
Mediterrdneo Oriental 23.258.662 394.534 1,70%
Pacifico Ocidental 201.263.891 405.481 0,20%
Sudeste Asiatico 60.767.139 803.851 1,32%

Fonte: Elaborado com base em dados da OMS (2023)

A carga epidemiolégica do COVID-19 evoluiu constantemente, com o
namero de pessoas infectadas, internacdes hospitalares e mortes crescendo

quase exponencialmente. O ultimo Relatério de Situacdo da OMS atesta que o



COVID-19 ja infectou mais de 750 milhdes de pessoas até 28 de fevereiro de
2023, de 144 paises, causando mais de seis milhdes e oitocentas mil mortes
(OMS, 2023).

Com base nas informacdes coletadas até hoje no COVID-19, o surto
causado pelo SARS-CoV-2 é extremamente grave por uma combinacdo de
fatores que inclui a estrutura SARS-CoV-2 e biologia peculiar da infecc¢éo, alto
risco de transmisséo, longo tempo de incubacdo combinado com carga viral
inicial e sustentada, portadores assintomaticos ou levemente sintomaticos,
derramamento viral por dias apdés o alivio dos sintomas, e progressao
desfavoravel para angustia respiratéria e morte em até 5 a 10% dos casos (OMS,
2021).

Por esses motivos, o COVID-19 tem causado desafios dramaticos a
saude. Por ultimo, mas ndo menos importante, embora as estatisticas mais
recentes da OMS presumam que concluimos que a taxa de mortalidade do
COVID-19 ainda ndo é tdo alta quanto a da SARS ou MERS, o numero
extraordinario de pessoas que podem ser infectadas pelo SARS-CoV-2, em
comparacao com os antigos surtos de Coronavirus sofridos pelo SARS-CoV e
MERS-CoV, tornariam o COVID-19 o mais mortal dessas infec¢coes (OMS,
2021).

Figura 1 — Caracteristicas peculiares do COVID-19

Estrutura viral e biologia da infecgao

== Alto risco de transmiss&o inter-humana —

Longo tempo de incubagdo combinado com carga inicial e
sustentada de virus

Existéncia de portadores assintomaticos ou levemente

sintomaticos

man  Progressao desfavoravel causando desafios a saude —

mme  COntaminag&o ambiental —

mmm Derramamento viral apds alivio dos sintomas —

Fonte: Elaborado com base em dados da OMS (2021)



Diante do exposto, a pesquisa busca responder ao seguinte
questionamento: quais os desafios do Programa Residéncia Pedagdgica no
periodo da pandemia da COVID-19?

O objetivo geral do trabalho € apresentar as dificuldades enfrentadas pela
populacdo mundial durante a pandemia, decorrente do isolamento social, com
foco nos desafios enfrentados pelos residentes de geografia no Programa
Residéncia Pedagdgica.

Os objetivos especificos sdo apresentar os conceitos relacionados ao
programa de residéncia pedagdgica; discorrer sobre a situacédo da educacao no
cenario da pandemia; abordar as dificuldades do programa de residéncia
pedagdgica de geografia em tempos de pandemia.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos de desenvolvimento,

além dessa Introducéo e das Consideracdes Finais.

O capitulo dois trata dos temas relacionados ao programa de residéncia
pedagdgica, abordando os conceitos relacionados, o histérico e sua relevancia

no processo de ensino-aprendizagem.

No capitulo trés é discutido o tema da educac¢éo no contexto da pandemia,
com as dificuldades proporcionadas pelo isolamento social, que trouxe novas
necessidades de adaptacdo, principalmente relacionadas a adocdo das

tecnologias.

O capitulo quatro apresenta a metodologia que é aplicada neste estudo,
abordando a natureza da pesquisa, 0 método de procedimento, e a abordagem
técnica da pesquisa, com a especificacdo dos campos de pesquisa, universo e

amostra.

No capitulo cinco séo discutidos os resultados, abordando o cenério do
programa de residéncia pedagodgica durante o periodo da pandemia e trazendo
um panorama das alternativas encontradas para a condugéo do programa nesse

periodo.



2 PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa de Residéncia Pedagdgica tem sido apresentado nos ultimos
anos como uma iniciativa de contribuicdo para a formacao inicial, promovendo
principalmente a pratica e o contato dos graduandos com seu futuro local de
trabalho, a escola, assim como, os profissionais da educagao, especialmente, o

professor de area, neste caso, o professor de Geografia.

O termo residéncia também é usado fora do Brasil. Usando o nome da
residéncia de ensino, encontramos alguns programas nos EUA. O Centro
Nacional de Residéncias de Professores (NCTR, 2018), criado em 2007,
descreve as residéncias de professores como programas de formacgao de
professores em parceria que combinam o aprendizado rigoroso em sala de aula

durante todo o ano com o conteudo educacional do mestrado.

Com base no modelo de residéncia médica dos EUA, criado em 2004, os
programas de preparagao de professores fornecem aos residentes a teoria do
ensino e uma residéncia na escola, onde praticam e melhoram suas habilidades
e conhecimentos ao lado de um professor mentor. eficaz em uma sala de aula

de alta necessidade.

Os novos professores residentes recebem salarios e se comprometem a
ensinar em seu distrito por trés ou mais anos além da residéncia. Os programas
de residéncia nos EUA diferem em cada cidade onde sdo desenvolvidos e,
alguns, certificam para o ensino sem um diploma universitario. Estes ultimos tém
sido criticados por Zeichner (2016; 2019) por constituirem um projeto de
desconstrucdo da formacdo docente oferecida pelas Universidades e de

ampliacéo de rotas alternativas independentes ao ensino.

No Brasil, o Programa de Residéncia Pedagogica foi elaborado pelo
governo federal em 2017 e langado em edital em 2018 para a participagédo de
Universidades que possuem cursos de formagao de professores. Este programa:
tem como objetivo induzir o aprimoramento do estagio curricular supervisionado
nos cursos de graduagao, promovendo a imersao do licenciado na escola de

educacao basica, a partir do segundo semestre de seu curso" (BRASIL, 2018).



Ainda que seja recente, sua primeira edigdo em 2019, o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) tem suas raizes nas politicas publicas desde
2007, no Projeto de Lei do Senado n° 227/2007 (BRASIL, 2007). De acordo com
Faria e Diniz-Pereira (2019), o termo "residéncia educacional" foi encontrado
pela primeira vez nas politicas brasileiras, por isso esse projeto de lei buscou
implementar a formagéo pratica obrigatéria para todos os graduandos. Essa
ideia foi baseada nos principios da residéncia médica, o profissional recém-
formado passa um periodo de intensa formagado em um ambiente de trabalho

supervisionado por um médico tutor/receptor.

Apesar de ser baseado na residéncia médica, o Programa se diferencia
abruptamente na escolha de seu publico-alvo, pois sua implementacdo é
direcionada a formacgédo e ndo como um programa de Pds-Graduacgao. Nesse
contexto, o PRP seria destinado a estudantes de graduagédo com 50% ou mais
do curso concluido, ou seja, os dois ultimos anos na maioria dos cursos de
graduagédo, ingressando com estagios e incentivando a pratica e a insergéao
profissional. Por isso, a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) concede bolsas de estudo a graduandos universitarios,
professores preceptores e professores-orientadores universitarios, promovendo
incentivos financeiros para todos os envolvidos e valorizando o profissional na

escola, colocando-o como coformador (GONZALEZ, 2017).

Segundo Novoa (2017a; 2017b) a residéncia docente seria um programa
concreto que existe em uma instituicdo. Aludindo a residéncia médica, seria um
programa que insere um aluno que concluiu o ensino na escola. Na residéncia
médica haveria dupla filiagdo com os médicos do hospital e os da Universidade
(que muitas vezes seriam 0os mesmos que assumem as duas fungdes), e os
médicos so teriam o atestado médico ao final desse periodo de residéncia (n&o
€ 0 que acontece na residéncia médica no Brasil), em um movimento para
aprender a profissdo a partir das rotinas dos idosos, mas que também pode

trazer alguma inovacgao para a profissao.

Tal aprendizagem se da no lugar da atuacao profissional sob supervisao.
Assim, nesta analise, o Programa de Residéncia Pedagdgica do governo federal

brasileiro ndo deve ser chamado de residéncia, pois tal programa nao



acompanha os alunos apos a formatura, nem é possivel para todos os futuros
professores no Brasil, pois 0 numero de bolsas é cada vez mais limitado. A
inconsisténcia do termo "residéncia" em educacdo no Brasil possibilitou o
surgimento de diversos programas que utilizam esse termo (embora ainda atinja
efetivamente pouquissimos professores em educagdao e/ou em inicio de
carreira), tais como: um projeto-piloto financiado pelo governo implementado em
duas escolas publicas federais (RABELO, 2019; RABELO, MONTEIRO, 2021);
um projeto de lei para a residéncia pedagdgica como programa de indugao ao
ensino profissional para professores iniciantes (RABELO, MONTEIRO, 2019);
entre outros programas especificos tanto para a iniciagdo a docéncia durante a
formacéo inicial do professor, quanto para a indugcdo de professores iniciantes
(RABELO, MONTEIRO, 2019).

De acordo com Faria e Diniz-Pereira (2019), uma das maiores diferencas
entre o PRP e outros meios de integragdo dos graduandos no ambiente de
trabalho é a interacdo promovida entre eles e o professor preceptor. Esse
processo leva o licenciado mais profundamente ao papel docente, descobrindo
e desempenhando fungdes implicitas e burocraticas ligadas a sua profissao.
Essas atribuicdes nem sempre sdo abordadas em cursos de graduacéo e até

mesmo em estagios.

As Ultimas atualizagdes otimizadas do Programa foram realizadas no
Edital CAPES n° 1/2020, com algumas alteragdes em relagao a estruturacao do
Programa e manutengéo de alguns aspectos e, principalmente, da quantidade e

intencionalidade dos objetivos.

Dentre as mudancgas, a principal refere-se ao total e a divisdo das horas
destinadas ao Programa pelos graduandos, sendo 414 horas, divididas em trés
modulos de 138 horas. Cada modulo é categorizado em 86 horas de preparagao
da equipe, 12 horas de plano de aula e 40 horas de tutoria. Outro destaque no
PRP é a exigéncia de trabalhar em conjunto com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Apesar do empenho em fortalecer a formacao de professores, o PRP

apresenta diversas contradigdes, pois estudiosos como Neira (2018), Michetti



(2020) entre outros, apontam limitagdes no documento normativo, por exemplo,
Guedes (2018) argumenta que o PRP em conjunto com a BNCC apresenta
retrocessos em relagéo as politicas publicas anteriores, principalmente ligadas a
instrumentalizacdo de conteudos, a falta de especificidade para as diferentes
realidades brasileiras e a supervalorizacdo de competéncias aliadas as
habilidades.

Segundo Rabelo e Monteiro (2019), esse programa foi inicialmente
avaliado negativamente por diversos pesquisadores da educagao, 0Orgaos
académicos e associagdes, principalmente por ser uma forma de fornecer méao
de obra barata as escolas (ainda sem formacao inicial), pois associa tal
residéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem sido criticada
por seu estreitamento curricular e associagdo com avaliagcbes em larga escala
(ANPED, 2018), além de fazer um uso incorreto do termo residéncia, segundo

consideragdes de Névoa (2017b).

Nesse sentido, pode-se concluir que, apesar dos esfor¢cos e avancos,
ainda existem lacunas e limitagdes nesse Programa, portanto, avaliagdes e
reformulacbes de base cientifica sdo necessarias para promover o
aprimoramento das politicas publicas relacionadas a educacao, € claro, deve-se

levar em consideragéo que é um Programa muito recente.

No entanto, um dos principais objetivos do PRP € incentivar a pratica
profissional na formacéo inicial. De acordo com Pimenta (2012), a pratica na
formacdo € de suma importancia e deve ser o eixo central dos programas
juntamente com a teoria, considerando que os dois s&o, ou pelo menos deveriam
ser, inseparaveis para formar um profissional com autonomia pedagodgica e
capaz de resolver situagdes novas. Essa unido visa a praxis profissional, ou seja,
ter sua pratica baseada tanto na teoria quanto na propria experiéncia

profissional.

A vivéncia dentro da escola é essencial durante a formacao inicial. A
construgcao do conhecimento docente nao pode se limitar apenas a aspectos
conceituais. O futuro professor deve ter contato direto com seu ambiente de

trabalho para desenvolver experiéncias e entender como utiliza-las durante seu



processo formativo (TARDIF, 2014). Nesse sentido, o profissional deve possuir
conhecimentos especificos em sua area que conferem legitimidade a sua

profiss&o e justificam suas atitudes durante a aula (TARDIF, 2014).

O conhecimento, para Gauthier et al. (2013), € armazenado em uma
espeécie de reservatérios. Durante suas vidas diarias, eles usam esse
conhecimento para tomar decisbées. Também argumenta que o ensino € um
processo de tomada de decisdo constante, onde a decis&o correta nem sempre

é tomada.

Incluir essa valorizagdo do ensino e da pratica profissional a partir do
processo de formacéao inicial € um investimento importante para o futuro da
profissdo e do profissional, pois faz parte de um processo de longo prazo de
estruturagdo do ensino como profissao (PERRENOUD, 2002). Névoa (2019)
aponta para um ciclo vicioso entre formagao e profissdo, onde a falta de

qualidade em algum momento afeta diretamente o outro.

Nesse sentido, uma formacao inicial de qualidade, em que teoria e pratica
caminham lado a lado e o estudante de graduacéo esta inserido na realidade de
seu trabalho futuro, poderia ajudar a evitar o que Freire (2021) chama de
"educacgao bancaria". Na mesma obra, o autor defende que o conteudo deve ser
permeado de criticidade para que a verdadeira educagdo possa realmente
ocorrer, ndo so6 para o mercado de trabalho, mas também para a vida em
sociedade. Destaca-se, ainda, que a escola € um locus privilegiado para a
formacao inicial, pois permite que o aluno esteja em contato com a realidade de
seu trabalho futuro e permite a construgao e o uso de conhecimentos praticos e
tedricos que estao sendo realizados (SOUZANETO, CYRINO, BORGES, 2019).

No entanto, devido ao isolamento imposto pela pandemia, o PRP, assim
como todas as acdes presenciais da escola, esta enfrentando dificuldades no
cumprimento de seus objetivos, obrigando todos os envolvidos a se
reinventarem e fazerem o mesmo com suas rotinas (GATTI, 2020). Apesar do
carater extremamente negativo promovido pela pandemia, as inovagdes por ela
impostas podem representar avangos na educacao basica e na formacao inicial,

valorizando a tecnologia e tornando ainda mais evidente a importancia dos



professores para a sociedade. Santos e Oliveira (2021), afirmam que a educagao
basica sofreu com a falta de organizacéo, regulamentagéo e direcionamento no
inicio da pandemia de Covid-19, e em muitos casos os professores foram
obrigados a estabelecer iniciativas para além das decisdes da escola, isso, para
nao perder o contato com os alunos e aumentar ainda mais as complicagcoes

decorrentes desse periodo.

Apesar desse contexto pouco animador para a area educacional, foram
os professores que precisaram tomar a frente das estratégias pedagodgicas, em
muitos casos, sem o apoio das Secretarias e gestao escolar, como por exemplo,
a formagédo docente para o trabalho remoto, ainda que seja a fungdo dos
professores a criagdo de estratégias pedagdgicas, como defendem Noévoa e
Alvim (2020) que sao os professores os promotores da criagdo de novos
ambientes escolares, como as aulas remotas com a utilizagéo de tecnologias.
Contudo, vale ressaltar, que o trabalho remoto, assim como as tecnologias para
esse tipo de trabalho, foi novidade para grande maioria dos professores da

Educagao Basica no pais.

Em relagdo a pratica profissional na docéncia, diversos autores
renomados apresentam a pratica profissional como meio de melhorar a formacao
inicial, mas a teoria deve estar vinculada a pratica, pois, a unidade entre ambos
€ essencial para esse processo (GAUTHIER et al., 2013; IMBERNON, 2002;
NOVOA, 2019; PERRENOUD, 2002; PIMENTA, 2012; TARDIF, 2014; TARDIF;
LESSARD, 2014). Nesse sentido, o aumento da pratica dentro da formacao
inicial em termos qualitativos e quantitativos é essencial para a evolucédo e
valorizagcado do ensino e o PRP torna-se um ambiente extremamente favoravel
para tal processo. Além de todos os desafios crénicos para a pratica dentro dos
cursos de graduagao apontados por Aroeira e Pimenta (2018), o ano de 2020

trouxe um desafio complexo: a pandemia de Covid-19.

Pratica e teoria andam de maos dadas para formar um professor
profissional (TARDIF, 2014). O PRP permite ndo s6 a integragéo do aluno de
graduacado no ambiente escolar, mas também promove discussodes tedricas e
como a literatura impacta a sala de aula, mesmo no formato remoto. Esse

processo ajuda no que Pimenta (2012) chama de quebra da dicotomia existente



entre teoria e pratica, levando os futuros professores a alcancar a praxis, a

autonomia e o profissionalismo docente.

Repensar e refletir sobre sua propria pratica € essencial para o trabalho
dos professores, no entanto, para os professores em formagéo, esse processo
torna-se ainda mais fundamental, uma vez que suas agdes e concepg¢des nem
sempre séo claras (TARDIN; SOUZA NETO, 2021).

Nesse sentido, ressalta-se que, além dos beneficios para a construgao do
conhecimento docente a partir desses processos de formagao, os residentes
também fortaleceram a educacido basica, pois participaram ativamente do
processo de constru¢cdo e do desenvolvimento da aula junto com o professor
ativo. Essa troca de experiéncias com colegas e professores preceptores
mostra-se em grande parte fértii e, nesse cenario de ensino remoto, a
criatividade e a cooperagdo sido extremamente necessarias (CUNHA,
ZANCHET, 2014).

Essa analise também foi realizada porque desde 2007 existia outro
programa do governo federal, o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo ao Ensino), que € uma iniciativa: para a melhoria e valorizagcdo da

formacgao de professores para a educagao basica (CUNHA, ZANCHET, 2014).

O programa concede bolsas de estudo a estudantes de graduagao que
participam de projetos de iniciagao a docéncia desenvolvidos por Instituicées de
Ensino Superior (IES) em parceria com escolas de educagao basica da rede
publica de ensino. Os projetos devem promover a inser¢gdo dos alunos no
contexto das escolas publicas desde o inicio de sua formagao académica para
que possam desenvolver atividades didatico-pedagogicas sob a orientagcéo de

um professor de licenciatura e um professor de escola (BRASIL, 2008).

No entanto, o PIBID foi reformulado para contemplar com bolsa de
iniciacdo a docéncia apenas os alunos que estao cursando a primeira metade do
curso de licenciatura em formagao de professores, 0s seguintes seriam

contemplados pelas bolsas do novo "Programa de Residéncia Pedagogica".



3 A EDUCAGCAO E O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NO
CENARIO DA PANDEMIA

3.1 A EDUCACAO BASICA E O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
DA UNIFESSPA NA PANDEMIA DA COVID

A pandemia exp0s inumeras deficiéncias na area da educacgao no Brasil,
tanto na formacéao de novos professores quanto na prépria atuagao na educagéao
basica. E nesse sentido que entendemos a importancia de programas voltados
para a insergao de licenciandos na escola, pois mesmo com as inumeras
dificuldades impostas pela pandemia da Covid, foi criado um plano para
mitigacdo das perdas. Portanto, o PRP mostra-se uma forga possivel no
processo de formacdo, promovendo a pratica, a teoria, a socializacédo e o
conhecimento docente, mesmo no decorrer da formagao inicial.

Melhorar a formacédo dos alunos dos cursos de graduacéo, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo de atuacéo e
levem a licenciatura a exercer ativamente a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico
sobre ensino e aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias; Il. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos
cursos de graduacdo, com base na experiéncia da residéncia
pedagdgica; lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagcdo entre a IES
e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que
recebe egressos do curso e estimulando o papel das redes de ensino
na formacao de professores. IV. Promover a adequacgéo dos curriculos
e propostas pedagdégicas dos cursos de formagéo inicial de professores

da educacao bésica as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018, p.1).

Em uma critica ao Programa de Residéncia Pedagdgica e sua filosofia,
Faria e Diniz-Pereira (2019) afirmam que o vinculo com a BNCC fere a
autonomia universitaria das IES participantes, uma vez que elas podem

estabelecer suas proprias diretrizes de formagao.

A propagacéao do virus SARS-COV2 conhecido como 0 novo coronavirus,
no final de 2019, deu origem a epidemia de covid-19, reconhecida como
pandemia em margo de 2020 pela Organizacdo Mundial da Saude, fato que

mudou a rotina de trabalho e estudo em todo o planeta.



No Brasil, a pandemia trouxe uma nova realidade, que foi a suspensao do
ensino presencial e a implantagdo do ensino remoto emergencial, a partir de
marco de 2020.

Foi nesse contexto de isolamento social e trabalho/ensino remoto que
foram realizados todos os procedimentos de selegao dos estudantes residentes
(bolsistas e voluntarios) e do preceptor, que ocorreram, respectivamente, nos

meses de julho e agosto.

No entanto, apds esse processo, ainda havia incerteza quanto ao inicio
das atividades, inicialmente previsto para agosto, bem como seu formato, no
contexto do ensino remoto, sendo a Residéncia Pedagdgica um programa de
imersao do aluno na escola de educacéo basica. Como se daria essa imersao,
0 cenario e a pratica docente dos residentes sem realmente vivenciar o cotidiano

da escola?

Todo esse quadro de incertezas e questionamentos continuou até
novembro, quando na verdade as atividades foram iniciadas remotamente,

permanecendo nesse formato ao longo de 2021 e durando até fevereiro de 2022.

Essa realidade proporcionou aos residentes, ao preceptor e ao professor
coordenador muitos desafios no sentido de encontrar as melhores estratégias de
acao. Mesmo com as dificuldades impostas pela pandemia, a participacdo dos
residentes nas atividades escolares iniciou-se em dezembro de 2020, inclusive
com a regéncia, embora com carga horaria reduzida, devido ao fim do ano letivo

na escola.

Os primeiros desafios enfrentados foram dominar as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis e definir um sistema de trabalho. As plataformas digitais
de mercado como Google Meet para aulas e reunides e grupos de Whatsapp
para a socializacdo das atividades, além de uma ferramenta da secretaria
estadual de educacgédo, chamada Sistema Integrado de Gestdo da Educagéo
(SIGEDUC), na qual é feito todo o cadastro escolar. Adicionalmente, algumas
instituicoes de ensino desenvolveram plataformas proprias de suporte a
modalidade remota.



Os participantes (residentes, professores, preceptores e orientadores)
tiveram de se adaptar rapidamente ao novo modelo, uma vez que a situagao foi
emergencial e ndo houve tempo adequado de preparacéo e treinamento para

dominio das ferramentas e recursos didaticos a disposi¢cao dos residentes.

Adicionalmente, alguns eventos geraram apreensao e incerteza tanto
para os residentes quanto para o professor mentor e o professor preceptor. O
primeiro foi o atraso nas bolsas e as ameacgas de interrup¢cado das atividades,
entre os meses de setembro e novembro (o problema sé foi resolvido no inicio

de dezembro).

O segundo foi a divergéncia de informagdées com relacdo a volta das
atividades presenciais, anunciada por algumas secretarias de Estado de

Educacao e Cultura.

Algumas instituicbes permaneciam com as atividades remotas, enquanto
outras retornavam as atividades presencias e, em muitos casos foi adotado um
modelo hibrido. Essa situacdo de incerteza foi um dos grandes desafios

enfrentados para o planejamento.

ApoOs esses momentos de incerteza e certa instabilidade, chegaram as
férias escolares, e o retorno presencial que estava previsto para ocorrer em
fevereiro de 2022, teve que ser adiado para margo, devido a uma nova onda da
pandemia de covid-19, causada pela variante Omicron. Isso nos permite dizer
que durante todo esse periodo, o ritmo das atividades do Programa de
Residéncia Pedagogica, bem como toda a nossa vida social, foi ditado pela
pandemia e pelo trabalho remoto, no caso do trabalho remoto, vale destacar que,
somente as pessoas que tinham acesso a tecnologia que as permitiam trabalhar

remotamente e aquelas que lhes foi permitido trabalhar remotamente.

Conforme proposto nos editais 006/2018, o Programa de Residéncia
Pedagdgica visa, em um de seus objetivos, induzir a melhoria do estagio
supervisionado nos cursos de graduagao, a partir da experiéncia da residéncia
pedagdgica. A relacao entre o programa e o estagio é evidente, uma vez que

este € um componente essencial da formacao de professores, principalmente



porque é nesse componente que a articulacdo entre teoria e pratica se da de

forma privilegiada.

Tendo como referéncia a concepgdo do estagio como campo de
conhecimento, conforme conceituado por Pimenta e Lima (2010), e como essa
concepgao contribui para a formagao do professor pesquisador, critico-reflexivo,

ha forte relagé&o entre as atividades do programa e o Curriculo Supervisionado.

Ao ingressar no programa de residéncia pedagogica, as instituicbes de
ensino passam a adotar uma politica que permitia a combinagdo do programa
com as atividades dos estagios curriculares dos cursos, incluindo a utilizagao
das horas de residéncia para o estagio supervisionado, regulamentadas por
meio de resolugdes internas a cada IES, no caso da Unifesspa, foi a Portaria N°

1263, de 26 de agosto de 2022, tratou sobre o Protocolo de Biossegurancga.

Um dos dilemas enfrentados foi a busca de alternativas para cumprir o
estagio curricular, ao implementar o ensino remoto emergencial. Por que
estabelecer essa relacdo entre estagio e residéncia pedagogica? Em que

contexto?

Primeiro, um esclarecimento: a residéncia pedagogica ndo pode substituir
o Estagio, no sentido de n&o oferecer a componente curricular, uma vez que os
alunos residentes sao submetidos a um processo seletivo e nem todos os alunos
matriculados serdo elegiveis para o estagio, pois, ndo ha vagas para todos
discentes de curso de graduagao em licenciatura, apenas uma pequena parcela

que se candidata as vagas poderao participar do PRP.

No entanto, a relagdo oposta é verdadeira, ou seja, os estudantes
residentes podem optar por aproveitar a carga horaria da residéncia para o
estagio, de acordo com os requisitos e regulamentos da propria universidade, o
que possibilitou uma agao conjunta, ja que a maioria dos bolsistas também eram

estagiarios.

E de responsabilidade de cada curso a decisdo de escolher se ofereciam
ou nao o estagio e, uma vez definidos pela oferta, teriam que definir como se

dariam as atividades praticas do estagio, sem que os estagiarios realmente



vivenciassem uma experiéncia no terreno. da escola, ou na realidade cotidiana

da educacéo basica.

Como o estagio supervisionado no curso de licenciatura da Unifesspa ndo
requer um tempo maior na escola, pois se trata mais do diagnodstico da escola
de campo e da fase de observacgéao, nesse sentido as atividades tedricas tiveram

o privilégio de fornecer a base necessaria para os internos.

Sobre essa relagéo entre o estagio e a Residéncia Pedagogica, quando a
escola recebe o aluno apenas para o estagio, ele nédo esta integrado nas
atividades diarias da escola, como o planejamento e a semana pedagogica. O
aluno residente, por outro lado, tem mais experiéncia na escola, esta mais
presente além da carga horaria do estagio, participa do planejamento da

disciplina junto com o professor, tem mais autonomia.

Assim, a integracao entre as atividades da Residéncia Pedagdgica e do
Estagio Supervisionado, além de cumprir um dos objetivos do programa no
sentido de induzir o aprimoramento do Estagio Supervisionado e promover maior
integracado entre a universidade e a educacao basica, também possibilitou a
resolugcao de alguns problemas como a distribuicdo de estagiarios em mais de

uma escola de campo.

Essa relacdo direta entre as atividades da Residéncia Pedagdgica e o
Estagio Supervisionado baseou-se em duas premissas. A primeira imposta pela
realidade da pandemia, que nao permitiu que os coordenadores de estagio se
deslocassem para as escolas de campo e, assim, buscassem inserir alunos

estagiarios.

A segunda é a previsao legal, via resolucao interna da Unifesspa, que
permite ao aluno usufruir da carga horaria das atividades da Residéncia
Pedagdgica para o Estagio Supervisionado. Vale lembrar que essa integragao
nem sempre € possivel, principalmente quando se trata de um nucleo com maior

numero de residentes matriculados em diferentes turmas e niveis de estagio.



Pimenta e Lima (2010) trabalharam no sentido de que para prover a uma
identidade docente € necessario compreendé-la como um processo em que

estudantes estagiarios e futuros profissionais se veem no exercicio da profisséo.

Os autores estudam essa construgao identitaria a partir do Estagio, etapa
de formagao em que os futuros professores tém seus primeiros encontros com
a pratica profissional. Além desse referencial tedrico sobre a identidade
profissional do professor, deve ser considerado o contexto de ensino remoto e o
isolamento social imposto pela pandemia de Covid-19, que impediu que os
alunos residentes tivessem realmente conhecimento da vida escolar e o contato

direto com professores e outros atores que formam a escola.

Apesar das dificuldades e limitacbes decorrentes da pandemia e do
ensino remoto, alguns relatos sdo bastante enfaticos quanto a identificagdo dos
residentes com a pratica docente e, consequentemente, apontam para a
construcéo dessa identidade docente. Além de identificar teorias na sociedade,
o programa também contribui com o entendimento de formas de ensinar e
aprender (FERREIRA, 2021).

Mesmo com as limitagdes do afastamento, os residentes buscam integrar-
se a realidade da escola e desenvolver as habilidades necessarias ao lecionar,
nao apenas do ponto de vista tedrico, no sentido de construir a profissdo como
professor de pesquisa critico-reflexivo, mas também valorizando a dimensao

humana.

Durante a pandemia, os professores puderam praticar o acesso a
plataformas online que ja existiam antes desse contexto remoto (SIGEDuc), e foi
possivel serem tolerantes com a dimensao de compreender as subjetividades de
alguns alunos com acesso as aulas, inclusive daqueles que obtiveram uma

relagdo mais facil para planejar slides, realizar pesquisas.

Certamente, a forma como o desempenho de cada aluno € observada tem
sido limitada, bem como a perspectiva de como considerar o desempenho
cognitivo de cada um. E inevitavel sem contar o fato de que a didatica melhorou,
percebe-se que a confianga no conhecimento tedrico e na capacidade de



compartilha-lo foi construida, junto com a sensagao de se sentir confortavel
ensinando. (CHAVES, 2021, s.p.).

No entanto, a vivéncia do remoto e suas limitagbes sao lembradas como
elementos que de alguma maneira dificultaram a pratica e o exercicio da
docéncia de forma plena, ou seja, vivenciar o chado escolar, e essa auséncia de

contato pessoal e cotidiano escolar.

A Residéncia Pedagdgica prové grandes oportunidades de vivenciar o
futuro campo de atuagdo, mesmo que ainda nao tivesse a oportunidade de
explorar o espaco fisico, o contexto pandémico que exigia o ensino remoto, de

ver novas possibilidades, pouco exploradas, de se tornarem ferramentas.

Isso deixa espago para um melhor uso dessas ferramentas para que haja
um melhor desenvolvimento no campo do ensino (QUEIROZ, 2021). Também é
importante refletir sobre a pratica docente no ensino da sociologia, como o
desenvolvimento da imaginagéo socioldgica, tal como definido por Charles

Wright Mills, o exercicio da pesquisa.

Assim, o professor deve ter como horizonte a pratica do que Mills (1972)
chama de artesanato intelectual, que pode ser traduzido como uma
caracteristica do profissional docente, que esta em processo de renovagao, e
essa renovacao € causada pelas mudancas impostas pelas necessidades de

adaptagdes, especialmente pelo cenario da crise sanitaria.

Assim, percebe-se que a experiéncia no Programa de Residéncia
Pedagdgica, bem como o Estagio Supervisionado, constitui importantes espagos
de reflexdo sobre a pratica docente, para a interagao entre teoria e pratica,
fatores que acabam pesando decisivamente para a formacao de uma identidade
profissional de professores (MOROSINI et al., 2010).

Novoa (2014) mostra a importancia de ensinar criatividade e flexibilidade
para enfrentar os desafios da profissdo. Dessa forma, desenvolvem seus
conhecimentos nos contextos mais diferenciados, estabelecendo assim o que
Gauthier et al. (2013) chamam de reservatoério de conhecimento. Essa expansao

quantitativa e qualitativa possibilita mobilizar o conhecimento profissional em



acoes futuras, preparando o futuro profissional para as adversidades que

enfrentara.

Como afirmam Tardif e Lessard (2014), uma das caracteristicas
fundamentais do ensino € a interagcéo entre professor e alunos, e para manter
todos seguros, essa interagcdo foi drasticamente reduzida no periodo de
pandemia. Esse processo gerou prejuizos tanto para a formag¢ao quanto para os
alunos da educacéo basica, porém, como mostram Novoa e Alvim (2020), o
processo de mudangas na escola e a incorporagdo de tecnologias ja batiam a
nossa porta ha algum tempo e a pandemia acelerou esse processo. Como
resultado, a falta de interagdo direta foi reduzida por meios tecnoldgicos

(reunides online, aplicativo de mensagens, videos, artigos etc.).

A implementagao de tecnologias no processo de formagao representou,
durante a pandemia, um meio de relativizar as perdas na educagao. E assim, por
meio de recursos tecnoldgicos, os graduandos conseguiram extrair pontos
positivos e se adaptar a essa realidade limitante, ainda em andamento
(FERNANDES, GATTOLIN, 2021).

A importancia da relacdo com professores experientes e ativos é
importante, ndo so6 pela referéncia que o licenciado pode receber das agdes do
professor preceptor, mas também pelo compartiihamento de experiéncias, pela
observacao e cooperacao, além das reflexdes individuais sobre as agcdes dentro
do contexto escolar (PIMENTA, 2012).

Nesse sentido, Cyrino e Souza Neto (2017) mostram a importancia de
compreender o professor colaborador como coformador e ndo apenas alguém
para quem ele registra presenga ou auséncia. A restricdo dessa comunicagao
entre residentes e preceptores pode levar a percalgos no processo de
treinamento e, apesar dos esforcos para superar a falta de contato face a face,
o0 pensamento sobre a necessidade de maior contato com os professores

preceptores é relatado na maioria dos questionarios.

Essa reducédo na interacao parece estar ligada ao fato do distanciamento
social e do aumento da demanda de trabalho dos préprios professores e



graduandos, uma vez que as atividades virtuais e a adaptagao a elas exigiram

mais tempo e reorganizagao.

Existem varios avancos, no entanto, muitas limitagées que ainda afetam
o0 PRP. Isso gerou uma busca por inovagbes por parte dos participantes, na
tentativa de resolver as dificuldades da melhor forma possivel, e nesse cenario,
aponta para o retorno das atividades presenciais como uma oportunidade de

agregar a qualidade do Programa.

Como afirma Tardif (2014), o conhecimento docente provém de diversas
fontes, sejam elas praticas ou tedricas, desta forma, promover um ambiente
formativo rico em diferentes conhecimentos pode resultar na aproximacao da
formacado voltada para o profissionalismo docente, preenchendo as lacunas

deixadas por uma formacgao aplicacionista ou pragmatica.

Apesar do contato limitado e remoto com os professores preceptores,
esse cenario mostrou alguns pontos positivos como, por exemplo, poder ter
contato com os preceptores de cada escola, contando sobre os novos métodos

de ensino.

No momento da pandemia, houve a oportunidade de descobrir como as
aulas estavam sendo realizadas dentro das escolas diretamente através de

professores que estavam enfrentando isso pessoalmente.

Nesse sentido, o cenario pandémico trouxe inumeras mudancgas para a
educacao basica e preparar futuros professores para essa situagao € vital para
o futuro da area educacional, pois muitas dessas mudancas serao perpetuadas
na educagdo (NOVOA, ALVIM, 2020).

Além disso, os estagios foram comprometidos devido a pandemia, e por
isso, o PRP tornou-se extremamente significativo para a formagao pratica,
mesmo com as limitagdes previamente estabelecidas. A pratica é de extrema
importancia na formacado inicial de professores, tanto na criacdo de
conhecimento quanto na mobilizagdo deles durante as aulas (PIMENTA, LIMA,
2004).



Apesar das condicbes limitadas, a pratica foi contemplada no PRP
utilizando métodos de ensino remoto, esse processo permitiu que os residentes
compreendessem e participassem do contexto escolar junto com o professor
preceptor, essas adaptagdes segundo Gatti (2020) mostram a resiliéncia,

persisténcia e criatividade que os professores tém e utilizam em seu cotidiano.

Mesmo com o distanciamento social e paralisacdo das aulas presenciais,
adotaram-se novos métodos de formacgao inicial de Ensino e adaptaram-se as

novas realidades.

Como mostram Silva e Moreira (2021), as experiéncias acumuladas
durante a participagdo em programas de insergéao do aluno na realidade escolar

sdo levadas a atuacao profissional, seja na organizagao ou na propria pratica.

Além disso, também mostra a importancia de socializar experiéncias e
praticas com o0s pares, esse processo permite a integracdo de novos
conhecimentos a cada futuro professor, onde ele escuta e internaliza as
experiéncias dos outros e os incorpora em suas aulas (ORTIZ, 2003;
WITTORSKI, 2014).

Mesmo em um cenario negativo e com inumeras limitagdes, aspectos
positivos com criatividade e coletividade poderiam favorecer a aprendizagem,
transformando essa experiéncia em momentos de formagdo produtiva e
colaborativa. Esse fato valoriza o conhecimento especifico de cada contexto
escolar, preparando profissionais abertos a novos métodos de ensino, que
saibam superar dificuldades e possam desempenhar seu papel de professores
da melhor maneira possivel (GARIGLIO, 2013).



4 METODOLOGIA

O surgimento da Ciéncia se deu por uma necessidade de investigacao
dos acontecimentos que surgem no contexto humano. Para que se tornasse
possivel a analise dos acontecimentos a ciéncia passou a se utilizar de técnicas
e métodos caracteristicos da pesquisa cientifica. Cervo e Bervian (2002) afirmam
que:

A ciéncia é um modo de compreender e analisar 0 mundo empirico,
envolvendo o conjunto de procedimentos e a busca do conhecimento
cientifico através do uso da consciéncia critica que levara o

pesquisador a distinguir o essencial do superficial e o principal do
secundario. (CERVO e BERVIAN, 2002, p.16).

A utilizacdo dos métodos cientificos é de suma importancia na
padronizacao de dados e informagdes que resultam no alcance dos objetivos do

pesquisador.

O caminho para se alcancar tais resultados denomina-se metodologia
cientifica que leva o pesquisador a transitar pelos caminhos que levam a

aprendizagem.

A metodologia norteia-se por duas vertentes, denominados de métodos
qualitativos e meétodos quantitativos capazes de gerar os resultados que

confirmam ou negam as hipéteses lancadas pelo pesquisador.
4.1 NATUREZA DA PESQUISA

Essa pesquisa é de natureza exploratoéria. Este tipo de pesquisa tem como
objetivo ajudar no desenvolvimento ou criacdo de questdes relevantes para
atingir os objetivos da pesquisa, verificar se ja foram realizadas pesquisas
semelhantes, quais os métodos utilizados e quais os resultados obtidos;
pretende ainda ajudar no delineamento do projeto de pesquisa.

Assim, essa pesquisa se desenvolve através de levantamentos:
bibliograficos, documentais, estatisticos, de pesquisas efetuadas e de

experiéncias relatadas.



4.2 METODO DE PROCEDIMENTO

O método de procedimento a ser adotado € o hipotético-dedutivo, que é
considerado légico por exceléncia. Acha-se historicamente relacionado com a
experimentacdo, motivo pelo qual € bastante usado no campo das Ciéncias
Naturais. Nao é facil estabelecer a distingcdo entre método hipotético-dedutivo e
0 método indutivo, uma vez que ambos sdo fundamentais na observagdo. A
diferenca é que o método hipotético-dedutivo ndo se limita a generalizacdo
empirica das observacdes realizadas, podendo-se, através dele, chegar a
construcdo de teorias e leis (ANDRADE, 2017).

O método hipotético-dedutivo é uma modalidade de método cientifico que
se inicia com um problema ou uma lacuna no conhecimento cientifico, passando
pela formulacdo de hipoteses e por um processo de inferéncia dedutiva, o que
testa a predicdo da ocorréncia de fenbmenos abrangidos pela referida hipotese
(PRODANOQV, FREITAS, 2013).

Quando se tem varios fendmenos particulares, leis ou hipéteses que se
quer explicar ou unificar, formula-se uma ou mais hipoteses. A teoria ou as
hipéteses, assim produzidas, seriam entdo desenvolvidas por meio do raciocinio
dedutivo, testadas e substituidas, caso necesséario. Num sentido geral, todas as
inferéncias indutivas, reduzem-se ao método hipotético-dedutivo (MATTAR,
2017).

Essa pesquisa se coloca nesse método de procedimento uma vez que
parte de um problema e busca, nos dados levantados, respostas ao
guestionamento proposto.

4.3 METODO DE ABORDAGEM E TECNICA DE PESQUISA

Para elaborar esse trabalho foi adotada a abordagem de pesquisa
qualitativa, uma vez que é de caracteristica subjetiva, fazendo uso do
pesquisador como ferramenta chave e o ambiente de trabalho como origem dos
dados (GIL, 2008).



De acordo com Denzin & Lincoln (2006) neste modelo de pesquisa temos
a interdisciplinaridade de campos e assuntos, constituindo-se ela mesma um

campo de investigagao.

Conforme o0s objetivos, é possivel categorizar tal pesquisa como
exploratéria, uma vez que demonstramos a relevancia do assunto, e dessa forma

conseguir evoluir no aprendizado.

De acordo com Gil (2008, p. 41):

A pesquisa explorat6ria tem como principal objetivo proporcionar mais
familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito, e desta forma
servindo para aprimorar as ideias apresentadas. Em sua descri¢éo
também cita que este método de pesquisa é bastante flexivel, podendo
envolver a utilizacdo de levantamentos bibliogréficos, entrevistas com
pessoas que tiveram pratica com o problema e a analise de exemplos
para maior compreensao (GIL, 2008, p. 41).

Conforme Severino (2007, p.13):

A pesquisa exploratdria busca apenas levantar informag6es sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho,
mapeando as condi¢cdes de manifestacdo desse objeto. Na verdade,
ela é uma preparacdo para a pesquisa explicativa (SEVERINO, 2007,
p. 13).

Para alcancar o sucesso nos objetivos preestabelecidos, sera realizado

uma pesquisa bibliografica.

Para Manzo (1971, p. 32), a pesquisa bibliografica “oferece meios para
definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar
novas areas onde os problemas nao se cristalizam suficientemente”. Dessa
forma, a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito
sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sobre novo enfoque ou

abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.

A pesquisa bibliogréfica, para os pesquisadores, € um dos problemas
mais sérios a serem equacionados. Em funcao da disponibilidade dos bancos de
dados bibliograficos e da profusdo de artigos cientificos, torna-se um grande
impasse a escolha dos artigos mais adequados na constru¢ao da argumentacao

tedrica fundamental as pesquisas e textos académicos.



Dessa forma, cabe ao pesquisador estabelecer uma estratégia de
pesquisa bibliografica que tanto facilite a identificacdo dos principais trabalhos
em meio a uma quantidade grande de possibilidades que permeiam a producéo
cientifica mundial, como garanta a capacidade de estabelecer as fronteiras do
conhecimento advindo dos achados cientificos. Para tanto, o uso de uma
metodologia de avaliagcdo por meio de um estudo bibliométrico pode ajudar a
equacionar esses dilemas. O presente estudo apresenta caracteristicas de

natureza qualitativa.

Para Creswell (2014) os estudos qualitativos buscam descrever e analisar
fatos, fendmenos ou problemas sociais humanos com o foco de compreender o
significado que é transmitido implicita ou explicitamente. Esse significado deve
ser interpretado e ressignificado, preferencialmente, utilizando-se uma
bibliografia base ja cientificamente comprovada para sustentacdo e

fundamentacgéo.

Minayo e Deslandes (2008), entendem que a pesquisa documental se
destina a compreender a realidade que o documento esta representando, porém
esta aberto a interpretacdo do pesquisador. De acordo com Torres et al. (2008),
esse material tem enorme potencial pedagdgico devido as notas e a
possibilidade de reflexdo sobre ele.

Como método de investigacdo dos dados obtidos, utilizou-se a analise de
conteudo. Para Franco (2018), o ponto de partida € a mensagem, verbal ou néo,
e a partir dai, gerar dados que sejam relevantes quando comparados com outras
fontes. Assim, com base nesses dados geram inferéncias para interpretacao.
Para facilitar a compreenséao e a explicacao, os dados devem ser agrupados em

categorias definidas pelo autor.

Sabendo que a escola reflete a sociedade na qual esta inserida,
enguanto instituicdo social, necessita de apoio de outros setores da sociedade
para de fato ser capaz de construir um conhecimento significativo e formar

cidadaos ativos na sociedade.

Nesta perspectiva, h4 uma necessidade de compreensdo desse

processo, além disso, é importante gerar uma dinamica de discussao na qual



seja possivel acumular conhecimentos bem como investir de forma prioritaria
nessa analise. Despertando e incentivando a abordagem desse assunto e
resgatando os conhecimentos para poder explorar, através de estudos e buscar

sugestdes para melhorar o processo de modo geral.

Tem-se notado uma crescente preocupacdo dos diferentes atores para
com as diversas mudancas de concepg¢des ocorridas mundialmente. Nesse
sentido, a escolha do tema é um desafio, pois representa o quanto pode se fazer

a diferenca. Para tanto, esta pesquisa cientifica caracteriza-se qualitativa.

Pelo fato de estar voltada a uma situacao social, pode-se dizer que deve
ser analisada com muito zelo. Quanto aos objetivos ser&d uma pesquisa

exploratoria e descritiva.

Quanto a pesquisa qualitativa esta tem carater exploratorio devido
estimular o pesquisador a investigar de maneira mais detalhada o fator
subjetividade. A pesquisa qualitativa colabora para obtencdo de novas teorias,
independente da area trabalhada.

A coleta de dados desse tipo de pesquisa faz com que textos sejam
elaborados, contribuindo para a andlise e os resultados da problematica em

questéao.

A pesquisa quanto aos objetivos se apresenta como exploratéria e
descritiva. A pesquisa exploratéria visa proporcionar maior familiaridade com o

problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses.
A grande maioria dessas pesquisas envolve:
(a) levantamento bibliografico;

(b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o

problema pesquisado; e

(c) analise de exemplos que estimulem a compreensdo. A pesquisa
descritiva tem como objetivo descrever caracteristicas de uma determinada
populacao (GIL, 2008).



Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliogréafica. Toda
bibliografia j& tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses etc., até

meios de visao.

Sua finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenham sido transcritas por alguma forma, quer

publicadas, quer gravadas.

A pesquisa bibliografica para Manzo “oferece meios para definir,
resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas
areas onde os problemas nao se cristalizam suficientemente”. Dessa forma, a
pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre
certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sobre novo enfoque ou

abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.

4.3.1 CAMPOS DE PESQUISA

Segundo Minayo (2002), em se tratando de pesquisa social, 0 campo
empirico é o lugar primordial e € o ocupado pelas pessoas e grupos convivendo

numa dinamica de interagao social.

Essas pessoas e esses grupos sao sujeitos de uma determinada histéria
a ser investigada, sendo necessaria uma construcao tedrica para transforma-los

em objetos de estudo.

Partindo da construcéo tedérica do objeto de estudo, 0 campo toma-se um
palco de manifestacdes de intersubjetividades e interagdes entre pesquisador e
grupos estudados, propiciando a criacdo de novos conhecimentos (MINAYO,
2002, p. 20).

4.3.2 UNIVERSO E AMOSTRA

Universo é o todo e amostra € a parte. Segundo Marconi e Lakatos
(2021) a populagcdo ou universo da pesquisa, € definida como o conjunto de

individuos que partilham de, pelo menos, uma caracteristica em comum.



Segundo Vergara (2007, p. 50) “amostra € uma parte do universo

(populagéo) escolhida segundo algum critério de representatividade”.

A utilizagdo da amostra se deve ao fato de n&o ser conveniente ou
possivel examinar todos os membros de uma populacao inteira. Por isso, as
inferéncias sao feitas a partir de um subconjunto da populacédo. Conforme Levin,
Fox (2004):

[...] posto que o pesquisador trabalhe com tempo, energia e recursos
econdmicos limitados, raras vezes ele estuda individualmente todos os
sujeitos da populacdo na qual esta interessado. Em lugar disso, o
pesquisador estuda apenas uma amostra — que se constitui de um
namero menor de sujeitos tirados de uma determinada populacéo.
Através do processo de amostragem, o pesquisador busca generalizar
(conclusbes) de sua amostra para a populagdo toda, da qual essa
amostra foi extraida (LEVIN, FOX, 2004, p.19).

Esta colocacdo de Levin e Fox evidencia a necessidade de se trabalhar
com o conceito de amostra. A selecdo da amostra e a interpretacdo dos
resultados obtidos a partir dela s&o dois conceitos fundamentais da metodologia.
O capitulo seguinte apresenta os resultados obtidos e traz a discussao sobre os

achados.



5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Programa Residéncia Pedagdgica da Unifesspa, subprojeto de
Geografia, edicao 2019/2022, coordenado pelo professor doutor Marcelo
Gaudéncio Brito Pureza, teve seu primeiro ano de execugao coincidindo com o
periodo da pandemia da COVID-19, uma das atividades de pesquisa realizada
pelo subprojeto, foi a coleta de dados por meio de um questionario junto aos
alunos e alunas do Ensino Fundamental (Anos Finais) da Escola Municipal de
Ensino Fundamental S&o Félix, localizada no Bairro Sido Félix Pioneiro,
municipio de Maraba-PA, buscando identificar o perfil socioespacial e econémico
desses discentes. Alguns resultados obtidos foram publicados em Pureza et al

(2022), sao reproduzidos a seguir.

Qual era o universo (total) de alunos matriculados nas turmas do ensino
fundamental anos finais? Quantas turmas e quais eram as séries? Quantas do
6°, 7°, 8° e 9° ano? Do universo de discentes matriculados, quantos responderam

ao questionario? Como foi repassado os questionarios aos discentes?

Os primeiros dados apresentados demonstram a participa¢do do nimero
de discentes por série e do perfil etario e da naturalidade, com um indice de

respondentes de 23,58% dos discentes das turmas do 6° ao 9° ano.

Grafico 1 — Realidade socioecondmica e espacial — estudantes por ano

PESQUISA SOBRE A REALIDADE SOCIOECONOMICA E ESPACIAL
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GRAFICO 1 - ESTUDANTES POR ANO

6" ANO
W7 ANO
8° ANO
Wo" ANO

32%

[ *TOTAL DE 133 ESTUDANTES ENTREVISTADOS

Universidade Federal do Sul @ Sudeste do Pard - Unifesspa Sistematizagic o Organizagic dos Dadoa:

RESIDENCIA '“""":'::"':::f.";':: """"":“F'G;;c" \( Dirla Oliveira, Fellpe Rodrigues, Nayara
PEDAGOGICA grafia Borges E Wander Macolly
Programa Residencia Pedagégica UN]FFSSPA Elaboragdo: Wander Macolly

Subprojeto de Geografia Maraba/PA = Junho de 2021,

Fonte: Pureza et al. (2021)



Segundo Pureza et al. (2021), o Grafico 1 apresenta uma aproximacao
guantitativa entre o 6° e o 7° ano, da mesma forma, entre 0 8° e 0 9° ano. No
Gréfico 2 pode-se observar a regularidade da faixa etaria por série,
demonstrando que os discentes tém conseguido avancar nas etapas escolares,

resultando na ocorréncia de baixo indice de retencéo escolar por série.

Grafico 2 — Realidade socioecondmica e espacial - idade
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O Grafico 3 demonstra a naturalidade desses discentes, com destaque
para a grande maioria ser de Marabd, ainda que o municipio se caracterize por
um intenso fluxo migratério.

Gréfico 3 — Realidade socioecondmica e espacial - naturalidade

Fonte: Pureza et al. (2021)
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Nos Gréficos 4 e 5 pode-se observar a identificacdo com o lugar onde os
discentes moram, mais de 90%, apresentando um pertencimento ao lugar e
vontade de permanéncia, ainda que um numero consideravel aceite a ideia de

morar em outro lugar. 3

Gréfico 4 — Realidade socioecondmica e espacial — identificagdo com local de
residéncia
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Gréfico 5 — Realidade socioecondmica e espacial — desejo de morar em outro lugar
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A topofilia indica o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico,
enquanto a topofobia é o sentimento de rejeicado ou medo em relagao ao lugar
(TUAN, 2012).



Os dados apresentados a seguir relacionam 0s aspectos socioespaciais
e econdmicos. O Grafico 6 mostra a quantidade de moradores por domicilio.
Essas informagdes contribuem com o planejamento de atividades relacionadas

a demografia e a taxa populacional.

Gréfico 6 — Realidade socioecondmica e espacial — moradores por domicilio
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Gréfico 7 — Realidade socioecondmica e espacial — quantidade de pessoas com renda
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Nos Graficos 7 e 8 sdo apresentados aspectos relacionados a renda

familiar, trazendo informacdes importantes como o percentual de familias que

apresentam apenas uma pessoa (53%) como a provedora de renda, 0 nimero

de familias com as maes representando a Unica com renda, e as familias

desempregadas (13%) (Pureza et al., 2021).

Grafico 8 — Realidade socioecondmica e espacial — provedores de renda familiar
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Gréfico 9 — Realidade socioecondmica e espacial — propriedade da moradia
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As informacbes a seguir trazem a relacdo aluno/ escola—disciplina
Geografia. Durante a pandemia, as atividades presenciais foram substituidas
pelas atividades remotas, levando a necessidade de pensar estratégias a serem

utilizadas para a producédo de material didatico (Feitosa et al., 2022).

O Graficos 10 informa que 76% teriam ajuda em casa com as atividades

escolares, sendo a mae, a que mais contribuiu nesse acompanhamento 73%.

Grafico 10 — Pandemia — recebe ajuda com as atividades da escola?

Grafico 11 — Pandemia — quem ajuda com as atividades da escola?
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Nos graficos a seguir, sdo apresentadas informacdes relacionadas

diretamente a disciplina de Geografia.



Grafico 12 — Geografia — Gosto pela disciplina
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Grafico 13 — Geografia — Por que gosta da disciplina
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Graéfico 14 — Geografia — O que gostaria de aprender
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Grafico 15 — Geografia — Contetdos mais lembrados
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Graéfico 16 — Geografia — Relacdo com o dia a dia
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6 CONCLUSOES/CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que foi encontrado no tépico de discusséo, pode-se dizer que o
trabalho do PRP é significativo para os graduandos participantes tanto em

termos de formacéo pratica com limites estabelecidos, quanto tedricos.

O uso de tecnologias favorece o enfrentamento da nova realidade e dos
desafios que a ela estdo vinculados. Por meio de dispositivos eletronicos, foi
possivel realizar reunides, trocar experiéncias, planejar aulas e proximos passos

do PRP e patrticipar das aulas remotamente.

O foco do PRP € a cooperacdo entre a escola e a universidade, entre o
professor ativo e o futuro professor, e esse processo foi fortemente afetado pela
Covid-19.

Nesse contexto, nota-se a auséncia de contato presencial e as perdas que
os residentes sofreram nesse periodo. Esse cenario de novas rotinas e
isolamento social promoveu, apesar de todos os esfor¢cos, uma distancia entre

residentes e preceptores que foi sentida pela maioria dos participantes do PRP.

Esta lacuna tera de ser corrigida no Programa, uma vez que se torna
necessario adaptar-se melhor ao novo quotidiano e as tecnologias disponiveis

para o efeito.

No entanto, mesmo com isolamento social e dificuldades de comunicacgao
entre preceptores e residentes, os resultados foram notaveis quando essa

colaboracéo ocorreu de forma mais intensificada.

A experiéncia dos professores na pandemia, como as dificuldades de
promover aulas online, trabalhar com alunos sem acesso a internet e se adaptar

as novas burocracias impostas pelo trabalho remoto, foram compartilhadas.

Os residentes estavam frequentemente envolvidos na resolugao desses
desafios. Isso possibilitou compreender o cenario completamente heterogéneo
encontrado na educacdo basica e em diferentes realidades encontradas na
escola. Entende-se, entdo, o0 exercicio profissional da docéncia no

estabelecimento de planos e agbes de promogéo da educacao de qualidade.



Esse processo de trabalho em conjunto com o preceptor foi essencial para
a formacdo dos residentes, para que pudessem ter contato direto com a

realidade e compreender as novas rotinas que serdo inseridas ao final do curso.

Todos os desafios e solucbes trabalhados pelos residentes nesse periodo
foram de suma importancia para sua formacéo, principalmente em aspectos

relacionados a sua autonomia e constru¢éo do conhecimento profissional.

Nesse sentido, reitera-se que o PRP reduziu a distancia entre teoria e
pratica mesmo no periodo de pandemia, apesar de néo ter atingido todo o seu
potencial com as atividades presenciais. Esse retorno as escolas é visto como

fundamental para a evolug¢éo do Programa e dos proprios residentes.

Novas pesquisas envolvendo o PRP e a pandemia sdo necessarias para
compreender esse periodo educacional e aprimorar as acdes na educacao
basica, considerando as diferentes realidades encontradas no territorio nacional,

especificidades e contribuicbes para a formacao inicial de professores.

O programa de Residéncia Pedagdgica tem sido muito enriquecedor na
pratica docente do grupo que inclui o coordenador, 0s preceptores e 0S
residentes. Desde cedo com os alunos, os residentes aprendem em conversas
a repensar algumas atitudes ultrapassadas, especialmente aquelas relacionadas
a métodos que geralmente funcionam apenas com memorizacao e repeticdo de
conteudo (MORTATTI, 2006).

O programa ajuda a cada semana a melhorar como profissionais da
educagédo, a ter mais sensibilidade e um olhar diferenciado para cada aluno,
respeitando sua singularidade e tempo para aprender, pois muitas vezes o que
foi planejado com um determinado aluno pode néo funcionar para outro, e é
exatamente assim que a barreira de ensinar tudo a todos de uma Gnica maneira

€ quebrada.

Assim, o programa de residéncia pedagodgica tem sido de suma
importancia para a formacéo de futuros pedagogos, trazendo a possibilidade de
estudar e pesquisar em profundidade sobre os temas e diferentes formas de

atividades de trabalho que sejam significativas e criativas para as criangas.



Trazer reflexdes sobre como construir uma pratica pedagogica inovadora onde
o aluno esteja ativo, bem como construir pontes entre os temas e a incluséo

escolar, pensando propostas em consonancia com a realidade do aluno.

Ressalta-se a importancia do Programa de Residéncia Pedagdgica para
um aprofundamento tedrico relacionado a pratica, em uma verdadeira praxis
pedagdgica (FREIRE, 1997), entrelagcando o didlogo com textos de diversos
autores, mediados pela coordenadora, com o0s relatos de preceptores e
residentes sobre as experiéncias em sala de aula, muitas vezes trazendo
perguntas significativas dos residentes para compreensao e aprofundamento do
conhecimento das diversas teorias, métodos e praticas pedagogicas, além de
refletir para que seja significativo para cada aluno, tornando-o protagonista de
sua aprendizagem (CARVALHO, 2005).

E possivel dizer que o programa de residéncia pedagaégica contribui muito
para a formacédo do futuro professor, mas ndo so, pois 0s preceptores enfatizam
que os temas trabalhados tém acrescentado muito a sua formacgéo continuada
como professores, ajudando a repensar a pratica em sala de aula em busca de

uma aprendizagem de qualidade.

Eles enfatizam que a realidade da sala de aula ndo é facil, que cada aluno
tem seu proprio tempo de aprendizagem, que nenhum método € 100% eficaz
com todos os alunos, que o professor precisa estar se renovando, se
reinventando, para alcancar seus objetivos, pois 0 ensino nunca foi e ndo sera
uma tarefa facil, mas os resultados alcancados no futuro serdo compensatorios,
ao ver seu aluno comecar a se desenvolver, torna possivel acreditar ser esta a
direcdo certa da profissdo todos os dias, apesar das varias frustracbes que

podem ocorrer ao longo do caminho (como o ensino remoto).

O objetivo deste trabalho foi fazer um balango da atuagédo do Programa
de Residéncia Pedagogica, contextualizando sua implementacdo e atuacéao e
analisando suas articulagfes com o estagio supervisionado e com a construgcéo

da identidade docente do professor.

Verificou-se a importancia do Programa de Residéncia Pedagdgica tanto

para a insercéo dos alunos residentes na pratica docente, quanto para a melhoria



do estagio supervisionado conforme preconizado por um dos objetivos do

programa.

A atuacdo dos alunos de Licenciatura na Residéncia Pedagodgica
configura-se como um incentivo tanto para que os graduandos busquem seu
desenvolvimento profissional, e para, através da pratica, construir sua propria
identidade como profissional docente. Os relatos de experiéncia dos estudantes
residentes mostram que estéo trilhando os caminhos da docéncia e percebem o
programa de Residéncia Pedagdgica como uma oportunidade de melhor
discernimento sobre sua futura profissdo, uma vez que proporcionam uma

experiéncia na escola de campo de forma mais efetiva e duradoura.

A permanéncia do aluno residente na escola de campo é em si superior
em numero de horas a sua presenca através do estagio supervisionado, uma
vez que na Residéncia Pedagogica € exigida a regéncia em todos os médulos e

a imersao dos residentes na realidade escolar.

No entanto, fica evidente que o contexto da pandemia, que obrigou as
instituicbes a adotarem o0 ensino remoto, ndo permitiu que o0s residentes
estivessem fisicamente na escola de campo e vivenciassem plenamente a

experiéncia pratica.

Porém, esse contexto fez com que tanto os professores da educacéo
basica quanto da universidade, quanto os estudantes residentes e estagiarios,
pudessem se familiarizar e dominar algumas ferramentas tecnoldgicas que,
apesar de ja existentes, ndo eram exploradas e, portanto, ndo havia dimenséao
de sua utilidade e alcance. Tais elementos levam a conclusdo de que,
efetivamente, a experiéncia da Residéncia Pedagogica, bem como o estagio
supervisionado, contribui para a constru¢cao de uma identidade profissional e

constituem uma importante ferramenta para a formagao de professores.
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