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RESUMO

O trabalho versa sobre a Geomorfologia dentro do ensino de Geografia envolvendo
a realidade do aluno, trazendo a maquete como recurso para a producdo do
conhecimento. Os objetivos constituiram em buscar compreender a importancia de
trazer o cotidiano do aluno para os assuntos da Geomorfologia fazendo uma breve
conceituacdo associando questdes da Ciéncia Geografica (enquanto ciéncia do
espaco), a representacdo espacial e a questdo do relevo (geomorfologia urbana),
apresentando um instrumento metodolégico capaz de trazer a realidade do aluno
para sala de aula voltando a atencdo para o conteddo. A metodologia consistiu de
fundamentacdo tedrica e a elaboracdo de uma carta topografica didatica do
perimetro urbano do municipio de Maraba-PA em ambiente de SIG, com auxilio do
software Qgis 2.18 e foi impresso em papel tamanho A0 na escala de 1: 50 000 que
foi util & base para a construcdo da maquete feita em placas E.V.A. onde o objetivo
foi transpassar as curvas de niveis para o plano tridimensional, mostrando o passo a
passo desde a construcdo da maquete até sua aplicacdo em sala de aula, onde foi
montada conjuntamente com os discentes e o professor dos quais analisaram a
magquete como forma da compreensdo do assunto e como foi importante entender
sobre o relevo da sua propria cidade. A Geomorfologia como tema transversal dentro
do contexto do relevo abrangendo o cotidiano do aluno o tornando papel principal
para a producdo do conhecimento, o transformando capaz de se tornar um sujeito
critico capacitado a analisar o meio em que vive.

Palavras-chaves: Geomorfologia, Didatica e Recurso Metodoldgico.



ABSTRACT

The work is about geomorphology within the teaching of Geography, in which it aims
to use the student's reality to contextualize the geomorphology for the daily life of the
student, placing the scale model as a resource for the production of knowledge. The
objectives were to understand the importance of bringing the everyday life of the
pupil to the Affairs of the geomorphology doing a brief conceptualization about the
Geography Science (as space science) and spatial representation and the question
of relief (urban geomorphology), presenting a new methodological instrument
capable of bringing the reality of student to classroom returning attention to the
content. The methodology consisted of theoretical foundation and a topographical the
urban perimeter of the municipality of Maraba (PA) in Software Qgis 2.18 and was
printed at AO size on a scale model of 1:50 000 which was useful to the basis for the
construction of the scale model made on plates and E.V.A where the objective was to
cross the level curves for the three-dimensional plan, showing the step by step since
the construction of the scale model to your application in the classroom, where was
mounted jointly with the students and the teacher of which analyzed the scale model
as a way of understanding the subject and how it was important to understand about
relief from your own town. How was work in the classroom to geomorphology as
theme within the context of relief cross covering the everyday life of the student
making lead to the production of knowledge, transforming capable of becoming a
critical subject able to analyze the environment in which he lives.

Keywords: Geomorphology, Didactics and Methodological Resource.
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APRESENTACAO

Este trabalho foi possivel gracas ao Programa de Apoio a Projetos de
Intervencdo Metodoldgica — PAPIM 2015 — 2016 que juntamente com a Faculdade
de Geografia — FGEO propuseram um projeto unisse 0s conhecimentos de
Geografia académica com a experiéncia de professores do ensino basico municipal
da cidade de Maraba-PA, para elaboracdo de metodologias inovadoras e para a
criacdo de uma pratica mais eficaz, quando o assunto fosse sobre a Geografia

Fisica especificamente a Geomorfologia.

E com os dois anos do programa que tiveram como titulo: A geomorfologia
como ferramenta de intervencdo pedagdgica no ensino de Geografia (2015) e a
construcdo coletiva de MDE em ambientes fisicos naturais para Geografia escolar
(2016), subsidiaram toda pesquisa deste trabalho de conclusdo de curso, onde o
projeto foi o resultado de uma troca de saberes entre os bolsistas do projeto com os
professores e alunos da educacdo béasica do municipio de Maraba produzindo

conhecimentos e experiéncias mais profundas pra todos os envolvidos.

Buscando me manter na mesma vertente deste projeto, produzi este trabalho
para continuar com a mesma linha de pensamento e apresentar uma proposta de
intervencdo metodologica para se trabalhar na Geografia escolar abordando
assuntos que envolvam a Geomorfologia como tema transversal dentro da
disciplina Geografia, inserindo formas de abordagens praticas participativas que
correlacionem o cotidiano local, com o assunto tratado atraindo a atencao do aluno.
E para alcancar os objetivos que irdo ser expostos ao decorrer deste trabalho, ele
esta estruturado da seguinte forma: Introducdo onde apresento argumentacdes
sobre o assunto principal, a escolha do tema, referencial te6rico e os objetivos
gerais e especificos que propde a relevancia desta analise; o capitulo | coloca a
fundamentacdo tedrica e metodologica a respeito da dialética do ensino de
Geografia e a representacdo espacial; e o espaco da geomorfologia no ensino de
Geografia; o capitulo Il trata sobre uma proposta de intervencdo metodoldgica que
subsidia a geomorfologia em sala de aula, trazendo a sua execucdo no ambiente
escolar e sua aplicabilidade, o capitulo 1l exponho o diagnostico da maquete a

partir do ponto de vista dos alunos e da professora, fazendo breves consideracdes
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sobre os resultados do diagnostico e finalizando este trabalho ter4 suas
consideracgdes finais sobre a insercdo da Geomorfologia no Ensino de Geografia, e
como foi a experiéncia com a Maquete como proposta da intervencao
metodoldgica.
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INTRODUCAO

Durante a formacao académica sao diversas as realidades e experiéncias de
vidas na qual se convive, quando se trata de um ambiente escolar do ensino basico
nao poderia ser diferente ja que os professores estédo diretamente ligados a realidade
de varios alunos e o aprendizado destes alunos dependem de mdltiplos fatores
intrinseco e extrinseco ao ambiente escolar, e onde a condicdo social também
desempenha uma forte importancia no desenvolvimento da aprendizagem do aluno,
e conseguir que esse processo de aprendizagem leve esses individuos a
ultrapassarem 0s obstaculos e caminharem para um discernimento sobre a sua

realidade e seu papel no mundo é o objetivo principal do ensino de Geografia.

O ensino de Geografia deve ser essencial para fazer a juncdo da realidade do
aluno com a metodologia proposta, exercendo um papel onde o ambiente escolar
seja um local de producdo de conhecimento em uma indissociavel dialética

Aluno/Geografia/Professor.

O ensino de Geografia deve oferecer ao aluno um acompanhamento dos fatos
em pequenas e grandes escalas globais, proporcionar a ampliacdo da esfera do
conhecimento e representar a inclusdo do modo de producao do espacgo geografico,
por intermédio das préaticas escolares e de sua vivéncia, isto é parte do que esta
proposto em todo texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Contudo com
a desvalorizacdo do ensino brasileiro, 0 que esta escrito na lei e o que esta sendo
posto aos alunos na pratica docente do ambiente escolar sdo completamente

diferentes.

Muitas vezes a forma de considerar a bagagem intelectual e afetiva do aluno
faz com que a producdo do conhecimento ndo esteja de forma adequada para que
este aluno possa criar um pensamento critico e espacializado sobre o seu ambiente
de convivio, onde para produzir uma Geografia escolar com mais desenvoltura seja
necessario considerar o professor, o aluno e a matéria como elementos fundamentais
na producdo de conhecimento, pois “a Geografia escolar ndo se ensina, ela se

constroi, ela se realiza”, como afirma Cavalcanti (2008).

A importéncia de se colocar o cotidiano do aluno para dentro da escola e

buscar com que a Geografia escolar consiga fazer uma “ampliagéo dos referenciais
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interpretativos da realidade” Cavalcanti (2008) através da Geomorfologia, onde para
que os alunos consigam desenvolver um senso espacializado e critico, ampliando

suas visdes de mundo e realizando sua formacéo adequada.

Castrogiovanni (2000) afirma, que por ndo ter competéncia de instruir e dar
um contexto as novas interpretacbes da vida, a Escola ndo se apresenta
interessante diante o mundo moderno. A vida para além da Escola € como um
quebra-cabeca que deve ser desvendado fazendo com que o mundo desses alunos
faca parte do ambiente escolar. Para que isto venha a acontecer a escola deve ser
produtora de incentivos para constituir interligacdes e elaborar aprendizagens onde o
professor haja como mediador deste desenvolvimento no processo de busca do

conhecimento, como afirma Callai (2004).

Em vista disso, este trabalho também traz as probleméticas do ensino de
Geografia voltadas a vivéncia na escala local, uma perspectiva para se abordar os
conceitos basicos da Geografia que trabalham com a Geomorfologia e uma melhor
metodologia de aplica-las no ensino, para que a aprendizagem em sala de aula seja

adequada ao cotidiano do aluno.

Em proposto desta relevancia, colocam-se os marcos de referéncias na qual
subsidiardo a metodologia desta pesquisa, na qual servirA para buscar conceitos
para uma Geografia escolar no espaco do cotidiano do aluno e fagca com que a
disciplina se torne envolvente para busca de um conhecimento em que a vida
cotidiana do aluno venha a ser trabalho como foco principal desta Geografia,
abrangendo toda a bagagem intelectual e afetiva que o aluno possa trazer, e tendo o
professor como mediador deste assunto para a producao do conhecimento.

A percepcdo, a observagéo, a conceituacdo tedrica e a sintese formam um
agregado de representacdes que cada individuo constréi através da realidade.
Compreender o espaco vivido através das atividades do ensino de Geografia
significa dar ao aluno capacidade para ter uma leitura e entendimento das

representacdes espaciais.

Ainda de acordo com Callai (2004), para que os alunos se tornem sujeitos
criticos que exercam seu papel na sociedade necessitam de uma formacédo onde

todo o conhecimento produzido pela sociedade englobe todos os aspectos e
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particularidades de cada lugar e assim os alunos serdo capazes de se fazer

presente neste momento em que o mundo se faz cada dia mais contrastante.

Para Oliveira (2007), ter a nocdo do Espaco Geografico demanda de uma
compreensao tanto tedrica quanto pratica, onde a conceituacao teorica do tema em
Geografia esteja indissociavel da vivéncia de espaco do aluno. O cotidiano pode
variar de acordo com o lugar e a diversas condi¢des do discente como: idade, fator
social e cultura; Entdo fazer com que o professor se adeque para que a producao
deste conhecimento esteja de acordo com o local a aquele esta inserido, € uma
forma de fazer com que a Geografia escolar se mantenha contemporanea aos

assuntos locais.

Mascarenhas e Vidal (2015) indicam que a busca por novas linguagens e
posturas tanto sobre as realidades do municipio, a producdo do ensino e o
aprendizado da Geografia sdo essenciais para a procura de uma cidadania em que
as pessoas possam explorar a formacéo das paisagens urbanas e entendé-las.

Sann (2007) considera que a funcdo da escola é formar pessoas instruidas
para a vida, onde o professor deve adequar sua pratica de ensino a partir dos
alunos considerando seus conhecimentos prévios e sua maturidade, entdo ir ao
encontro de transformacdes para a pratica do ensino escolar deve ser um caminho
que perpasse desde a formacgdo do professor, para que este entenda como
transpor o pensamento cientifico onde os alunos tenham estruturas mentais para

acompanhar as novas descobertas.

Buscar conceitos teéricos que englobem essas praticas educativas é o
primeiro passo para que cologue em exercicio o processo de ensino/aprendizagem
de conceitos geograficos que se entrelacem com a vida do aluno. Zabala (1998)
compreende que para que a analise da préatica seja verdadeiramente reflexiva
necessita de meios teoricos que permitam fundamentar a pratica do professor e

atividades de ensino que contribuam para aprendizagem.

Assim, este trabalho tem como objetivo geral trazer uma pratica educativa
gue leve o professor a trabalhar com a Geomorfologia como tema transversal

dentro da disciplina de Geografia, relacionando adequadamente ao conhecimento
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cotidiano do aluno dentro dos temas do curriculo escolar no sistema de ensino no

municipio de Maraba.

E para que esta pratica educativa esteja de acordo com um ensino de
Geografia em que o aluno possa compreender de forma mais proativa, 0os objetivos

especificos deste trabalho tem propdsitos como:

= Buscar conhecimentos tedricos que deem suporte para o
professor levar para a sala de aula, a Geomorfologia adequando-a
ao assunto trabalhado em sala.

= Carta de Curvas de Niveis do Perimetro Urbano de
Maraba-PA dentro do contexto escolar

= Usar a maguete a partir da Carta Topografica como
proposta metodologica no processo de ensino/aprendizagem
trabalhando juntamente com o professor e os alunos para que eles
possam ser formadores de conhecimento a partir do meio em que
vivem.

= Socializar e discutir os resultados desta proposta.

Buscando esses objetivos, este trabalho tem por intuito trazer para a
Geografia escolar uma nova abordagem metodolégica onde a disciplina de
Geografia atravesse todas as dificuldades cotidianas que atualmente se encontra o
ensino marabaense e possa ser formadora de cidaddos com conhecimentos

cientificos para se tornarem criticos sobre o ambiente em que residem.
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1. SITUANDO O ENSINO DE GEOGRAFIA, REPRESENTACAO ESPACIAL E
A GEOMORFOLOGIA COMO TEMA TRANSVERSAL.

Para a realizacdo deste estudo se torna necessario uma revisao
bibliografica sobre a representacdo espacial no ensino de Geografia e a
Geomorfologia para entender a necessidade de aplicar praticas educativas

adequadas para compreensao do aluno.

Pensar em termos espaciais pode ser uma ferramenta para cada cidadao
ndo apenas como um meio de melhor compreender o mundo, mas também a
conjuntura local em que nos encontramos. Para Rosa (2011) a Geografia esta
agregada precisamente a analise espacial, onde pode relacionar a qualquer evento
gue se refere a organizacdo espacial. Na proporcdo que a sociedade avanca o
espaco geogréafico que € dindmico se modifica, mudando suas percepcdes, entdo
tendo a Geografia como a area de estudo, ela deve dar ao aluno suporte para a
compreensao lugar mostrando a ele as técnicas, necessarias para ter o

entendimento do que é representacdo espacial.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para se
desenvolver conhecimento sobre a representacdo espacial € de extrema
importancia entender a respeito do estudo de linguagem grafica desde as séries
iniciais, ensinando os discentes a fazer uma sintese das informacdes, explicar
seus conhecimentos e analisar situacdes a cerca da organizacdo e producédo do
espaco, e é fundamental para que isso aconteca que os alunos saibam utilizar um

instrumento basico da Geografia que sdo documentos cartograficos.

De acordo com a planilha da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino fundamental uma das competéncias da Geografia é desenvolver o
pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas,
de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de

problemas que envolvam informagdes geograficas.

A esse respeito Martinelli (1990), afirma que os documentos cartograficos
sempre estiveram indissociaveis a Geografia, entdo quando se pensa na
cartografia entende-se que € a ciéncia basicamente responsavel pela

representacdo da espacialidade, a Geografia esta diretamente ligada a ela, sendo
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uma das ciéncias mais importantes para esse referencial de compreensao do

espago.

Entdo cabe ao ensino de Geografia dar suporte aos alunos para a
compreensdao do espaco em que vivem e levar praticas que subsidiem essa
compreensao é um dever do professor, onde ele deve agir como mediador para a
aprendizagem deste conhecimento e € onde a representagcdo espacial entra como
item essencial, que quando compreendida a representacdo espacial fica de facil
assimilacdo, levando em consideracdo o potencial cognitivo do aluno; Simielli
(1999, p.94) afirma que: “O aluno, por sua vez, constréi ele mesmo seu saber,
retendo apenas uma parte dos conteldos propostos, integrando-a a sua maneira

nos esquemas de pensamento e acao”.

1.1. O Ensino de Geografia e a representacao espacial no processo de
aprendizagem do aluno.

Tao importante quanto levar a realidade do aluno para sala de aula, € fazer
com que ele compreenda as representacdes da espacialidade, buscar essa
compreensao, requer dar aos alunos conceitos tedricos e praticas que subsidiem

essas formas de compreensao da representacao espacial.

Entender o principal objeto de estudo que € o0 espaco requer dos sujeitos
envolvidos um conhecimento das propriedades que elaboram a representacao
espacial, entdo € importante saber que para uma analise espacial deve se fazer uma
ligacdo entre as &reas de analise e os dominios cartogréficos, assim afirma Rosa
(2011). Trazer para os alunos elementos que o ajudem na andlise da representacao
do espaco é extremamente importante quando o principal objetivo é fazer com que o
discente tenha total compreensdo do espaco em vive através das representacoes

cartograficas.

Segundo Sann (2007), pensar na Geografia como a ciéncia que estuda a terra
por meio de representacbes, 0 espaco € o principal objeto de estudo que é
percebido através da leitura de cada pessoa sobre ele, entdo reconhecer o espaco é
necessario para compreendé-lo, mudando acordo com o tempo atraves das acbes
naturais ou humanas o espaco necessita de um recorte temporal para ter a nogao de

qual objetivo que se quer para estudo deste espaco e ter a dimensdo espacial €
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necessario para fazer um recorte da espacialidade. A figura 1 representa um
esquema do pensamento descrito por Le Sann (2007) para a representacdo do
espaco geografico no ensino de Geografia.

Figura 1- Esquema da Geografia & compreensao da representacao do Espaco Geografico.

Percepcao
Sujeito : ‘
Bagagem Afetiva
Ensino de Elementos para , )
Geografia compreensdoda
Espacialidade Espaco
Represen'tagao Tempo
Espacial
Escala

Fonte: Adaptado de Sann (2007). Organizacao: Autora (2018).

Desse modo, buscar na Geografia todo suporte que ela abarca para mostrar
aos alunos como compreender 0 espaco, € levar a eles conhecimentos cientificos da
cartografia para entenderem como funciona a representacdo espacial e s6 assim

delimitar o objeto de pesquisa que abrangem seu cotidiano.

Para Martinelli (2005) as transformacbes do espaco e tempo imprimem
diretamente na representacdo cartografica, e € onde a cartografia deveria se
interessar e nao se reter somente as formas e padrdes. Entretanto para
compreensao desses fluxos (transformacdes do tempo), deve-se entender que 0s
fixos (simbologia) que a ciéncia cartogréafica exprime a simbologia envolvida para
compreensao do espaco na dimenséo grafica mostrando ao aluno como entender as
formas que se encontram nos documentos cartograficos, assim ajudando a

compreender da melhor forma a dimenséo espacial mostrada na cartografia.
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1.2. A Cartografia no Ensino de Geografia como método para a
compreenséo darepresentacao espacial

Pensar na compreensao do espaco remete compreender a Cartografia como
uma ciéncia em que o homem criou para ter o entendimento do lugar em que habita
transportar do abstrato para o concreto aquilo que Ihe interessa expressar. Buscar
como representar essa abstracdo na Cartografia, trazendo conceitos que
transformem essa Ciéncia em uma linguagem visual capaz de compreensao,
mostrando aos alunos que € possivel entender a Cartografia com todas as suas
simbologias de forma mais pratica, Os Parametros Curriculares Nacionais de
Geografia afirmam que:

(...) a Cartografia € um conhecimento que vem se desenvolvendo desde a
pré-histéria até os dias de hoje. Esta linguagem possibilita sintetizar
informacdes, expressar conhecimentos, estudar situagbes, entre outras

coisas, sempre envolvendo a ideia de producéo do espaco: sua organizagao
e distribuicdo. (BRASIL, 1998, p. 33)

Bertin e Gimeno (1982) reconhecem que trazer a Cartografia para sala de
aula é uma constante dificultosa, quando os alunos nao se atraem pela matéria por
motivos de desconhecimento ou por a ciéncia cartografica ter sido apresentada nos
métodos da Geografia tradicional, que muitas vezes tratavam a cartografia com
calculos matematicos, assim dificultando sua compreensao, entéo, cabe a Geografia
escolar trazer para os alunos subsidios da cartografia que facilite a compreensao

para tornar atraente esté disciplina.

Quando se fala de Projecdes Cartograficas, Sistemas Geodésicos,
Linguagem gréafica muitos alunos ndo tem nocdo do que significam, porque muitas
vezes 0 assunto nao foi abordado corretamente, Piaget (1975) sugere que a
capacidade intelectual do aluno deve ser analisada, para receber o conhecimento
adequado com que o aluno seja capaz de desenvolver uma compreensdo do

assunto, entendendo como funciona a cartografia.

Seguindo com o pensamento de Piaget e Inhelder (1947) a alfabetizacao
cartografica tem que ser feitas desde os anos escolares iniciais, para que o0
entendimento sobre a representacdo seja feita de forma gradual levando o aluno a
fazer a compreensdo do espaco de acordo com as suas evolugdes psicogenéticas.

Assim cabe a escola aperfeicoar o amadurecimento perceptivo do aluno, ate que ele
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seja capaz de sozinho ter a no¢do do proprio sistema de coordenadas como afirma
Sann (2007).

Ainda de acordo com Sann (2007) a crianca necessita de trés etapas para
que as nocdes de percepcdo do espaco do abstrato para concreto sejam
construidas. A figura 2 mostra de acordo com Sann quais Sd0 essas etapas que
formam as nog¢des do espaco para a crianga.

Figura 2 — Esquema das etapas de estruturacdo de um sistema proprio de coordenadas das
criancas.

e Fase de experimentacao das nogoes
topoldgicas

Do corpo da crianca

e Percepcao tridimensional dos objetos no
espaco.

Da maquete

e Percepc¢ao bidimensional através dos
mapas, fotografias aéreas ou imagens de
O istas de Cimna satélites.

Fonte: Adaptado de Sann (2007). Organizacéo: Autora (2018).

O ensino de Geografia se tornar responsavel por desenvolver nos alunos as
nocdes de cartografia basica (localizacdo, escala, orientacdo, projecdo) sempre as
relacionando com temas que sejam pertinentes ao cotidiano escolar para que a
aprendizagem tenha os alunos como agente principal para a construcdo do
conhecimento. De acordo com Almeida (2003) dentro da prépria sala de aula pode
se mostrar aos alunos os principios da cartografia, fazendo com que o aluno faca
uma observacéao sobre 0 que acontece dentro da prépria sala de aula, trabalhando a
percepc¢ao, orientacdo e a localizacdo como pontos iniciais, para que se aprofunde

na ciéncia cartografica.

Simielli (1999) acredita que a partir dos documentos cartograficos pode-se

entender o que ocorre num determinado espaco e utilizar eles em sala de aula para
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que os alunos tenham dominio do espaco e facam sintese dos fendmenos locais,

requer trazer a eles nocdes cartograficas, onde dé a capacidade de se tornarem

alunos leitores criticos. A figura 3 mostra um esquema de como colocar 0 ensino

cartografico no ensino de Geografia a partir da visdo de Simielli.

Figura 3 — Esquema da cartografia no ensino de Geografia

REPRESENTACOES ]
GRAFICAS J

?{ CARTOGRAFIA

Y Y

MAPAS MAQUETES
CARTAS (REPRESENTACAO
PLANTAS TRIDIMENSIONAL)

\ | "

RIGOR NAS LIBERDADE NAS
REPRESENTACOES REPRESENTACOES
(SIMBOLOS E € > (COGNICAO,
cowewgées PERCEPCAO
CARTOGRAFICAS) INDIVIDUALE

CRIATIVIDADE

USUARIO: USUARIO:

SINTESE

Fonte: Adaptado de Simielli (1999). Organizacéo: Autora (2018).

LOCALIZACAOE ALUNO ENTENDIMENTOE
ANALISE ALUCI;%II.EgOR MAPEADOR PARTICIPAGAO NO
CORRELACAOE CONSCIENTE PROCESSO DE

CONFECCAO

Gimeno (1991) acredita para que a compreensdo dos conhecimentos da

cartografia se concretizarem, elas devem se finalizar em documentos cartograficos,

pois ele permite comunicar informacgfes se tornando uma ferramenta de trabalho

essencial no ensino de Geografia, mas admite que o ensino Geografia na escola

basica os documentos cartograficos acabam se tornando um simples apetrecho dos

conhecimentos da Geografia e que a escola os utiliza de forma mecanica pronta e

acabada, onde os alunos veem o0s documentos cartograficos de forma muito

limitada, ndo podendo tornar-se leitores ativos na producdo e compreensao dos

documentos cartograficos.
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1.2.1. A Importancia de entender a linguagem grafica que subsidiem a
leitura dos documentos cartogréaficos em sala de aula.

Os documentos cartograficos sdo uma ferramenta de trabalho onde da
possibilidade do aluno fazer descobertas do lugar em que vive e deixa de ser
apenas um instrumento de ilustracdo, como afirma Gimeno (1991), entdo ensinar
aos alunos os conceitos da Cartografia € dar eles suporte para compreensao e
construcdo para transformar a representacdo espacial em algo concreto, 0s
deixando de serem meramente telespectadores em sala de aula os tornando atores

principais na construcéo de conhecimento.

Saber diferenciar a linguagem grafica que vem descrita nos documentos
cartograficos é o primeiro passo para a sua compreensao, entender o que significam
pontos, linhas, escalas, orientacfes, sistemas geodésicos, entre outros, assim cabe
ao professor levar os conhecimentos cartogréaficos de forma simplificada, dando de
certa forma os conhecimentos técnicos para que o0s alunos consigam entender e

como analisar os documentos cartograficos.

Fitz (2008) trabalha os conceitos fundamentais da Cartografia de forma
bastante ilustrativa para facilitar a compreensao, termos da cartografia basica onde
deem suporte para criagdo de documentos cartograficos, mas o livro é voltado aos
professores e técnicos da area, onde algumas denominacfes podem ser dificil
entendimento para alunos de nivel fundamental e médio, mas se baseia na
demonstracdo dos conceitos através das experiéncias que teve como professor
também do ensino médio, entdo é de suma importante que o professor antes de
levar conceitos da cartografia basica se atualize para poder levar para sala de aula
de forma simplificada e compreensiva 0s conceitos que ajudem o aluno a
especializar o abstrato transformando o faz de conta em material repleto de

conhecimento das técnicas cartograficas.

Hasenack (2008) afirma, que a Ciéncia cartografica traz diversas informacgdes
a muito tempo, mas por desconhecimento ou por ndo conseguir tirar as informacoes
basicas elementos que sejam eficientes acabam que abandonando a Cartografia
como objeto de estudo em sala de aula. Estudar os elementos da Cartografia basica
€ tdo importante quanto levar o cotidiano do aluno para sala de aula, pois somente

fazendo da abstracdo um objeto de analise concreto, faz com que o aluno consiga
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perceber para que funciona esta Ciéncia, requerendo dele e de qualquer pessoa que
veja seus documentos cartograficos, consiga entender o que ele quis expressar na

sua elaboracéo.

Barbosa (1959 pg.31) j4 expressava que “a Cartografia € a Ciéncia e a arte de
representar a parte solida da Terra”, mas também transpondo toda sua grandeza e
dimensé&o de todos os eventos que acontecem na superficie terrestre, sendo assim
seu produto final sdo os documentos cartograficos onde abrangem todos os
elementos da Cartografia desde a escala, linhas, pontos, orientacdo, em que seu
resultado final visa na elaboracdo grafica da representacdo do espaco e dos
fenbmenos a ele relacionado, onde os documentos cartogréficos ndo tem fim em si
mesmo, eles pretendem possibilitar nas acdes do homem um meio de atingir
objetivos préticos ou cientificos e devido a essa multiplicidade de resultados os
documentos cartograficos acabam se tornando dificultoso por causa de tantas
classificacdes e sistematicas, para representar neles apenas aquilo que se pretende

e selecionando tudo aquilo que nao tiver uso para alcancar objetivo que se deseja.

Loch (2006) segue no pensamento que os documentos cartograficos sao
capazes de representar o tempo (passado, presente e futuro), como modelos da
realidade ou imaginacao, podendo ser também elaborado a partir do ponto de vista
individual ou obedecendo as regras para uma finalidade conjunta, seguindo um
conjunto de objetos ou sistemas, mostrando conhecimentos “amplos e variados ou
objetivos e restritos” possiveis, onde todo documento cartografico tem um autor, uma
pergunta e um assunto mesmo aqueles que pretendem demonstrar s6 0os aspectos

fisicos gerais.

Para Joly (1990), um documento cartografico &, definitivamente, um conjunto
de sinais e de cores que traduz a mensagem expressa pelo autor. Quando essas
simbologias usadas de forma correta levam ao criador ampliar sua visdo do eu,
fazendo com que diversas pessoas entendam o que ele quis expressar com seus
conjuntos de sinais abrangendo uma maior gama de pessoas que possam se

identificar com o que ele quis exteriorizar através da linguagem cartografica.

A compreensédo da linguagem cartografica pode ser tradada de forma bem

didatica, onde foi Bertin (1983) que estabeleceu uma fase na cartografia buscando a
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maneira mais adequada em se representar as informacgdes, cujas propriedades
especificas originaram as variaveis retinianas (figura 4) trazendo um esquema de
simbolizacdo que pode se identificar facilmente as variaveis visuais que ele atribui
como: forma; tamanho; orientacdo; cor; valor; granulacdo onde cada variavel vai ter

sua propriedade perceptiva em diferentes tempos.

Figura 4— Variaveis retinianas
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Fonte: Bertin (1983).

MacEachren (1994) Introduz um estudo que analisa os processos de
producéo e interpretacdo dos documentos cartograficos. Disserta e apresenta teorias
sobre a funcdo de comunicacdo dos mapas, cartas e plantas. Expondo conceitos
referentes a semiotica e trazendo uma relacdo entre a cartografia, a visualizacédo
espacial e a comunicagcdo. Onde a necessidade de se repensar as fungbes e a

metodologia da cartografia realizada ainda em meios analégicos ou com a
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simbologia definida por padrdes é extremamente importante para se apresentar um
modelo de Cartografia que compreende tanto a importdncia comunicativa dos
documentos cartograficos, quanto o papel de se tornar uma ferramenta para
visualizacdo. Neste sentido, a visualizacdo cartografica tem a funcdo de trazer aos
produtos da cartografia diversas formas de compreensdo. A Vvisualizagao
especialmente aquela manuseada por pequenos grupos de especialistas torna-se
capaz de aumentar o uso dos documentos cartograficos pela ligacdo de fatores
como: tipo de usuario (publico ou privado), interatividade (alta ou baixa) e a funcéo
de expor o conhecido ou investigar o desconhecido. Figura 5.

O autor aborda a representagéo do “espago” através do uso do mapa dando
énfase relativa na visualizacdo e comunicacdo em diversos locais dentro deste
espaco, onde essa representacdo ndo se trata dos tipos de mapas, mas sim de
quais tipos de uso do mapa. Onde ele d& o exemplo do mapa topogréafico que é uma
categoria de produto cartografico que ocupa qualquer posi¢cdo dentro do espaco

conforme a utilidade que o usuario tem como obijetivo.

Figura 5— Modelo representacdo do espaco no uso do mapa.

Fonte: Adaptado MacEachren (1994, p.6)

Trazendo uma nova representacdo MacEachren e Kraak (1997) apresentam
guatro finalidades de uso do mapa em que podem ser expostos: analisar, explorar,

apresentar e sintetizar, onde cada uma tem sua forma de abordagem propria nao
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dependendo de qual tipo seja 0 mapa, mas sim na sua audiéncia apresentada nas
relacbes de dados e no nivel de interacdo que é especifico para se alcancar o
objetivo. Figura 6. Os autores trazem a importancia de ressaltar que o objetivo de
apresentacao constantemente € comparado com comunicagao cartografica, onde a
apresentacao é incumbida de transferir alguma mensagem pré-estabelecida quanto
a proposta de um novo entendimento por parte do usuério que investiga ou que

visualiza a apresentacao.

Figura 6— Objetivos do uso do mapa.

Publico

Audiéncia

Privado (J

5 ﬂ.o-‘ ata  Interagao  gaixa

o

Fonte: Adaptado MacEachren e Kraak (1997, p.338)

Levar para a sala de aula, no¢cfes da cartografia basica que ajudem os alunos
a se tornarem leitores e criadores de documentos cartograficos € extremamente
importante, levar a compreensdo da representacdo espacial de forma concreta
(palpavel) faz com que a disciplina se torne atraente e consiga levar o conhecimento
de dentro da sala de aula para a comunidade, podendo fazer com que os alunos se
tornem agentes ativos na producdo de conhecimento, tanto numa esfera global

guanto a partir do ambiente em que eles residem.

1.3. A Geomorfologia como conteddo do Ensino de Geografia.

O tema Geomorfologia requer uma pesquisa bibliografica especifica quando
seu intuito seja pautado para abranger seu conhecimento dentro do Ensino Escolar,

mas precisamente inclui-lo nos assuntos que remetem a Geografia, entdo a
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fundamentacéo teorica é fundamental para entender a relevancia deste assunto e
sua aplicabilidade dentro da sala de aula.

De acordo com Oliveira, Amorim e Santos (2006) a Geografia estudada em
sala de aula deve ser integradora onde sua formacdo do conhecimento ndo seja
pensada de forma fragmentada e desarticulada, em que se considerem uma
associacdo de diferentes elementos, sejam eles naturais ou sociais, pois seria inutil
trabalhar a geomorfologia sem um dos principais agentes modificadores que € o
homem e suas relagbes com o meio ambiente. Um dos principais objetivos da
Geografia da atualidade é fazer essa integragcdo mostrando para o aluno como é
possivel fazer a juncdo dos assuntos da Geografia fisica com a Geografia humana,
gue independente do assunto trabalho dentro da Geografia escolar e possivel fazer

a fusao dos conhecimentos de cada area.

Abordar a geomorfologia como um tema dentro dos assuntos da Geografia
escolar € um dos principais objetivos deste trabalho, mostrando ao aluno que a
Geografia fisica é passivel de se compreender de forma atraente, deixando pra tras
o fantasma que assola muitos professores quando se tém que abordar conteudos
gue envolvam este assunto, assim conseguindo transmitir aos alunos de forma
sistémica todos os elementos e relacbes que compdem a paisagem através da
Geomorfologia, Carvalho (2004) afirma que muito profissionais ligados ao ensino,
pesquisa e extensdao ndo se agradam com o ensino da Geomorfologia aplicado na
Geografia escolar, onde o debate e a producédo no meio académico seria o caminho
para proporcionar a elaboracdo de apresentacdes metodoldgicas e instrumentais

para o ensino que abordem assuntos de Geomorfologia no ensino basico.

1.3.1. Conceitos sobre o tema Geomorfologia

A compreenséao do conteudo sobre a Geomorfologia requer ao professor obter
referéncias tedricos, onde de acordo com Souza e Valad&do (2015) para se adquirir
habilidades e competéncias é necessario buscar diversos autores, assim procurando
conteudos especificos dando habilidades aos professores de desenvolverem
competéncias, onde no que se refere transformar os conceitos de Geomorfologia em

praticas dentro da sala de aula.
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Buscar compreender o significado de Geomorfologia € de praxes para
entender do que a Ciéncia € constituida e assim conseguir contetdos especificos e

sistematizados a respeito do assunto abordado para dentro do ensino de Geografia.

Para Christofoletti (1980) Geomorfologia é a ciéncia que estuda as formas de
relevo, ainda de acordo com este autor a Geomorfologia é constituida pelas formas
de relevo, onde elas foram esculpidas por diversos processos capazes de
transformar a superficie terrestre. Buscar compreender a relacao entre as formas e
0S processos é essencial para ser ter a compreensdo adequada visando fazer uma
analise completa, estudando e interpretando o local, podendo entender melhor as
caracteristicas morfologicas da paisagem.

Ross (2006) argumenta que a Geomorfologia é a disciplina das Ciéncias da
Terra mais diretamente utilizada e proporciona suporte absoluto as atividades
humanas. Onde o autor expressa que a humanidade se constr6i em cima da
superficie terrestre e que suas alteracBes morfolégicas sdo explicadas através de

como as a¢des humanas se organizam em cima desta superficie.

Segundo Casetti (2001) a Geomorfologia tem o relevo com objeto de estudo,
onde tem varios enfoques dos diversos processos envolvidos na caracterizacdo do

relevo, para conseguir descrever, classificar e explicar.

Torres, Marques Neto e Menezes (2013) expressam que a Geomorfologia é
a Ciéncia que se ocupa do estudo das formas do relevo da Terra, onde visa
compreender 0s processos em todas as escalas temporais, analisando tanto
processos enddgenos e exdgenos para entender como o relevo se transformou ao
longo dos anos, podendo compreender a analise geomorfologica da superficie

terrestre.

Ross (2017) elucida que o relevo é concreto quando se tratam das formas,
mas especificamente as geometrias, mas quando se trata da matéria se torna
abstrato, onde ele compara como uma escultura de rocha que € esculpida pela
prépria natureza e pela humanidade a transformando em uma obra de arte. Ja
Casetti (1991) trata o relevo como uma vertente passivel de individualizagdo como
categoria central do pensamento, sendo uma categoria fundamental dentro da

Geografia como lugar, regido, etc.
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As compreensfes que se diferem s&o de extremas importancias para a
conceituacéo do relevo e como adequar dentro do ensino de Geografia, mas podem
ressaltar, porque muitos professores ndo abordam o relevo mais profundamente ou

em outros assuntos dentro do ensino de Geografia.

Estes sdo alguns autores que abordam o assunto e sdo de extrema
importancia pra ajudar na compreensao do termo geomorfologia, onde ambos
visam compreender as formas da superficie a partir dos multiplos processos que
nela acontecem, fazendo com que o estudo sobre a geomorfologia seja feito de
forma completa, analisando todos os fatores envolvidos para fazer a compreensao

geomorfolégica da paisagem.

1.3.2. Geomorfologia e 0 Ensino de Geografia

A geomorfologia como um dos tantos temas dentro da Geografia traz ao aluno
capacidade de compreender o espacgo o qual se encontra, buscar com que os alunos
voltem sua atencado para a importancia de se compreender o relevo do seu ambiente
de convivio é importante, assim o aluno é capaz de identificar, classificar e explicar
como funciona o tema aplicado dentro do ensino Geografia. A Geomorfologia € uma
ciéncia que tem como objetivo de estudo o relevo, entdo produzir didaticas que
subsidiem este assunto o tornando concreto dando a capacidade de mostrar
visivelmente aos alunos como se da o relevo dentro do seu cotidiano, tornando a

disciplina bastante ilustrativa.

Batista e Sousa (2012) acreditam que a geomorfologia deveria ser mais
destacada nos estudos da Geografia que analisam o estudo ambiental e a
compreensao do meio, pois se dao a partir do relevo, onde o relevo mesmo que
envolvendo outros elementos fisicos € capaz de definir fatores fundamentais da
organizacao da vida humana (infraestrutura da cidade, uso e ocupacéo do solo entre

outros).

A Geografia do ensino basico deve tornar a Geomorfologia um assunto
imprescindivel desde as series iniciais para que o aluno do ensino fundamental
consiga entender a importancia que o relevo exerce dentro disposicdo espacial da
sua propria cidade. Assim o professor deve abordar o assunto com o0s alunos,

mostrando diversas taticas e novas ferramentas que alcance o objetivo na analise do
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relevo, entretanto como afirma Falconi (2004) o professor deve ser cauteloso, pois 0o
intuito é promover a construcdo do conhecimento a respeito do conteudo e néo fazer
com que os alunos se tornem gedgrafos, devendo assim compreender a capacidade
cognitiva do aluno mostrando apenas aquilo que sua psique € capaz de

compreender.

Quando se pensa em didatizagao do relevo brasileiro, pensa-se em autores
como referéncias que deem a capacidade de ajudar os professores em sala de aula,
Aroldo de Azevedo, Ab’Saber e Ross sdo uns desses autores que classificaram o
relevo passivel de compreensdo pratica e facil, dando ao leitor a facilidade de
reproduzir e explicar como se classifica o relevo, onde dentro de sala de aula facilita
com que o professor mostre aos alunos de forma préatica. As imagens abaixo
mostram como as classificacdes do relevo se dédo dentro do ambiente Nacional no
Séc. XX trazendo a Geomorfologia como assunto visivelmente autoexplicativo

ajudando na compreensao do espago.

Azevedo (1949) propbe uma classificacdo do territorio do Relevo Brasileiro
através de Planaltos (Guianas, Atlantico, Cristalinos, Meridional e Central) onde
ficaram sendo 59% do territério com altitudes maiores que 200 metros e Planicies
(Amazénica, do Pantanal, Costeira, do Pampa ou Gaucha) sendo 41% do territorio
com altitudes inferiores, onde essa classificacdo € a mais tradicional, esta totalmente
obsoleta, mas ainda é utilizada em sala de aula, pois traz consigo terminacdes
geomorfolégicas faz a identificacdo individual das areas e contem originalidade e

uma capacidade de compreenséo simples. Figura 7.
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Figura 7- Classificacéo do relevo pelo autor Aroldo Azevedo na década de 1940
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Ab’Saber (1975) mostra a classificacdo feita na década de 1950 e que
classifica o relevo de acordo com a erosédo e ndo mais com altitude como Aroldo
Azevedo, onde o territorio brasileiro os Planaltos (das Guianas, Central, do
Maranhao-Piaui, Nordestino, do Leste e Sudeste, Meridional e o Uruguaio Sul-Rio-
Grandense) eram as areas que O processo de erosdo era maior que o de
sedimentacdo sendo cerca de 75% do territério e as Planicies (de Terras Baixas
Amazobnicas, do Pantanal, as serras e as de terras baixas costeiras), que eram
guando a sedimentacéo fosse maior que o processo de erosao, representando 25%

do territorio brasileiro. Figura 8.
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Figura 8-Classificag&o do relevo pelo autor Azziz Ab’Saber na década de 1950.
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Ross (2009) apresenta uma classificacdo do Relevo elaborada na década de
80 onde classifica o relevo detalhadamente apresentando mais unidades de relevo:
Planaltos e suas subdivisbes (Bacias Sedimentares, intrusdes e coberturas residuais
de plataforma, dos cintures orogénicos, em nucleos cristalinos arqueados) que séo
formas de relevo elevadas e aplainadas, com altitudes superiores a 300 metros,
marcadas por escapas onde o processo de desgaste € superior ao acumulo de
sedimentos, as Planicies (Costeiras e Continentais) que sao
superficies relativamente planas, onde o processo de deposi¢cdo de sedimentos é
superior ao desgaste abaixo de 300 metros e as Depressdes (Periférica, Marginais,
Interplanalticas) que sao &areas rebaixadas em consequéncia da eroséo que se
formaram no limite das bacias sedimentares (planicies) com 0s macicos antigos
(planaltos) devido a processos erosivos, rebaixando o relevo, principalmente na Era

Cenozdica. Figura 9.
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Figura 9- Classificacéo do relevo pelo autor Jurandyr Ross na déc. de 1980.
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A classificacdo do relevo ao longo dos anos vai se tornando cada vez mais
detalhada onde é possivel olhar nos trés mapas, devido ao avanco tecnologicos que
facilitou mapear a grande extensdo do territério brasileiro, entdo para trazer o
cotidiano do aluno para sala de aula, abordando o relevo local requer que o
professor procure referenciais que abranjam tanto o contexto nacional quanto local,
assim podendo abordar o assunto com propriedade, levando aos alunos praticas
didaticas que deem suporte para que ele consiga fazer a caracterizacao,

compreensao e explicacdo do relevo.

Vidal e Mascarenhas (2014) trazem uma base de dados a respeito da
hipsometria do Perimetro urbano da Cidade de Maraba-PA, fazendo uma
reclassificacdo com cruzamento de informacbes onde a partir disto € possivel
identificar quais os locais do distrito da sede de maraba sao mais suscetiveis a sofrer

com as inundagdes e movimentag¢des de massa. Figura 10.



Figura 100— Mapa Hipsométrico do Perimetro Urbano de Maraba-PA.
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Continuando Vidal e Mascarenhas (2017) eles propdem uma classificacdo do

relevo da cidade de Maraba-PA, onde é possivel analisar e compreender o espaco

local dando suporte para que o professor consiga integrar os referenciais nacionais o

adaptando com o cotidiano local do aluno. Classificando o relevo da cidade de

Maraba4 em quatro unidades da paisagem (Planicie fluvial com ocupacédo

consolidada, Terraco fluvial rebaixado com ocupacdo consolidada, Terraco fluvial

parcialmente urbanizado e Planaltos dissecados com ocupacdo n&do consolidada)

(ver Quadro 1),
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Quadro 1- Definicdes da Classificacdo da Unidade de Paisagens no perimetro urbano de Maraba-

PA. (2017).

Planicie fluvial com ocupacéao
consolidada

com as menores cotas altimétricas
margeiam 0s rios que cortam a cidade de
Maraba, escoam canais de primeira ordem
gue detém ambiente com caracteristicas
Umidas. A planicie fluvial corresponde ao
sistema formado pela confluéncia dos Rios
Itacailinas e Tocantins, a confluéncia desses
rios configura-se como uma célula sistémica
com dindmica e funcionamento que levam
consequéncias diretas da ordem de
enchentes, inundacbes e alagamentos na
cidade de Marab4a, sobretudo nos
setores/bairros com menor topografia como
0 nucleo Maraba Pioneira, vilas Santa Rita e
Santa Rosa, e ainda no nucleo Cidade Nova
e Nucleo Nova Maraba. A planicie em
questdo encontra-se totalmente ocupada
pela mancha urbana, a planicie fluvial sofre
influéncia direta das formas de uso e
ocupacgao, sobretudo pela
impermeabilizacdo ocasionada para a
construgdo dos imoveis e dos arruamentos
(ruas, calcamento). Observa-se aterro de
algumas areas para constru¢des (moradias)
0 que vem ocasionando erosdo hidrica,
perca de nutrientes e fragmentagcdo do
habitat. A posicdo na paisagem dessa
unidade de paisagem uma éarea de
acumulacdo de matéria e energia, pois
recebe sedimentos/nutrientes/aguas/ etc das
areas mais elevadas em seu entorno.

Terrago Fluvial rebaixado com ocupacgao
consolidada

situada entre os compartimentos da Planicie
fluvial e do Planalto dissecado é formada
por depdsitos fluviais Holocenos, onde

areias fluviais foram retrabalhadas na
superficie. A agdo dos processos
pedogenéticos levam a
constituicdo/formacao de Neossolos
Quartzarenicos e Argissolos, com

predominio de &reas planas e suavemente
onduladas, com cotas altimétricas em torno
de 80 metros, apresenta-se com degraus
mais suaves nas proximidades da planicie
fluvial. O primeiro nivel do terraco formado
pelo Rio Tocantins e Itacailnas, sua
cobertura vegetal encontra-se dispersa pelo
nacleo urbano com presenca de porte
arbéreo em areas preservadas como se
verifica na Mata dentro da &rea do do
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exército brasileiro (area militar). A area
apresenta ocupacao consolidada, indicando
variagdes quanto ao seu grau de ocupagao.
A intensa interferéncia das ac¢des antropicas
nessa unidade ha caracteriza como uma
unidade instavel.

Terracgo Fluvial parcialmente urbanizado

Com amplitudes altimétricas variando de 80
a 100 metros, se apresenta com relevos
ondulados a suave ondulado, cortada pela
rede de drenagem do riacho “Grota
Criminosa” que pelos aspectos da
urbanizacdo confere média energia e
velocidade de escoamento as &guas,
verificando-se a ocorréncia de éreas
susceptiveis a erosdo e alagamentos. Os
solos guardam sua génese na formagéo de
latossolos e argissolos também susceptiveis
a erosdo. Apresentando urbanizacgdo parcial,
guarda local para os grandes equipamentos
urbanos de Maraba como o aeroporto da
cidade. Essa unidade pode ser definida
como instavel, pela ocupacdo desordenada
na area.

Planaltos dissecados com ocupagao nao
consolidada

caracteriza-se por apresentar planaltos
dissecados com encostas em patamares
com altitudes acima de 169m, recobertos
por vegetacdo de Floresta Ombrofila aberta,
intercalados por areas para fins de
agropecuaria, e ainda é possivel verificar a
ocorréncia de acai (Euterpe oleracea)
disperso na paisagem, ambos assentados
sob Neossolos, Latossolos e Argissolos,
com a presenca de canais temporarios.
Embora o relevo seja mais acidentado,
nessa unidade de paisagem pode-se aferir
um ambiente estavel, talvez esse fator
aconteca em fung¢do da ocupacao nao esta
ainda consolidada. Essa unidade é
caracterizada por ser uma area produtora,
em gue garante o fluxo de matéria e energia
para o restante das areas mais rebaixadas,
tendo grande influéncia no controle da
formacédo e evolugdo da paisagem como um
todo.

Fonte: Vidal e Mascarenhas (2017)

Os autores conseguem fazer com que 0 mapa consiga transmitir formas

tematicas (ver figura 11), mostrando ao professor como ele consegue colocar a

Geomorfologia como tema transversal no ensino de Geografia abordando o relevo e
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suas classificacbes através da construcdo de um aporte pedagdgico que no caso
utilizamos a maquete.

Figura 111- Classificagcdo da Unidade de Paisagens no perimetro urbano de Maraba-PA.
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Buscando trazer a Geomorfologia local para dentro do ensino béasico da
Geografia no municipio de Marab4, requer trazer uma didatica onde possa fazer com
que o aluno consiga sair do espaco da idealizacdo do que € o relevo para espaco do
real/visivel/palpavel, fazendo a aula se tornar interessante para que este discente
consiga fazer a analise do espaco entendo como 0s problemas que acontecem em

determinados lugares da cidade podem ser influenciados pelo o relevo.
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2. A MAQUETE COMO PROPOSTA PEDAGOGICA PARA INSERIR O
CONHECIMENTO DA GEOMORFOLOGIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

De acordo com Silva e Ferreira (2008) € extremamente importante a funcao
que o material didatico exerce na sistematizacdo das atividades ajudando os
professores em sala de aula, onde o material didatico permite trabalhar com espaco
vivido pelos alunos, atraindo sua atencéo para os assuntos estudados.

Buscar aportes pedagogicos que consigam trazer a atencdo dos alunos e os
integrando nas atividades € um papel importante do professor assim ele conseguira
abordar o conceito de geomorfologia dentro da sala de aula. Pontuschka (2009,
p.326) fala que “Apesar da disseminagao dos mapas pela midia e pela internet, esse
material (variados instrumentos pedagdgicos), na escola, precisa ser utilizado no
desenvolvimento de um raciocinio geografico e geopolitico”.

As cartas topograficas mostram informacdes sobre o relevo onde se
diferenciam dos mapas e plantas em razdo da escala, as cartas topogréaficas séo
encontradas nas escalas: 1 25.000, 1:50.000 e 1:250.000. Sua confecgéo traz
consigo elementos cartograficos para auxiliar a compreensdo do observador,
documentos complexos mostrando detalhadamente o relevo existente. A partir da
carta pode se extrair informacdes e levar para o tridimensional, fazendo a criacéo da
maquete enquanto recurso pedagogico.

A escolha pelo uso da maquete para trabalhar o relevo € perfeitamente
adequada no ensino de Geografia, concordarmos com Castrogiovanni (2000), ao
afirmar, que a maquete representa a tridimensionalidade do espaco, ajudando os
alunos na percepcdo das suas relagdes cotidianas agindo como um laboratério
geografico, assim a maquete é primordial para se entender as representacdes
espaciais. Botelho, Silveira e Andrade (2005) concordam em que a maquete é um
material motivador pra desperta o interesse do aluno pelo conteddo e também
ajudando a compreender a respeito de sua realidade como um todo e seu papel
dentro do seu cotidiano.

Pontuschka (2009) ressalta que quando fazendo aporte a representacao
cartografica a maquete, ndo é simplesmente um objeto de reproducdo, mas também
serve para produzir e transmitir informacdes. A maquete traz em seu aporte visual a
altimetria que despertar a atencdo de quem a observa. Assim como Simielli (2007)

ressalta a importancia de quando se trabalhar com a maquete é necessario que ela
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contenha os elementos cartograficos iguais de um mapa como a legenda orientacao,

fonte e autor.

Para melhor utilizar esta ferramenta pedagogica que € a maquete deve se
escolher o tema que traga maior finalidade para a utilizacdo deste recurso. Entédo
trabalhar com parametros de altitude possibilita com que a maquete reproduza a
superficie tridimensional para levar para o aluno o que é altimetria e a cores
utilizadas na maquete traz o aporte para a classificacdo deste relevo. Simielli (1991)
expressa que:

A nocédo de altitude nem sempre € apreendida nos mapas onde o relevo é
apresentado pela hipsometria e/ou curvas de nivel, em decorréncia do fato
de que nas séries iniciais do ensino fundamental os alunos ainda
apresentam-se com um nivel de abstracdo em desenvolvimento, insipientes
para compreender a representacdo de elementos tridimensionais em
superficies planas (mapas). A maquete aparece entdo como o0 processo de
restituicdo do “concreto” (relevo) a partir de uma “abstragédo” (curvas de
nivel), centrando-se ai sua real utilidade, complementada com os diversos

usos a partir deste modelo concreto trabalhado pelos alunos. Simielli (1991,
p. 06)

Levar para sala de aula a maguete necessita que o professor previamente
determine o assunto que ira ser abordado, escolhendo o local que ira ser estudado
para fazer com que os alunos consigam trazer da abstracéo para o concreto e saber

como identificar quais sao o0s processos ali presentes na maquete.

2.1 Materiais e Método

- Aporte conceituais da Geomorfologia, j4 tratado acima, realizando um
panorama geral das questbes do ensino de Geografia, representacdo espacial,

Geomorfologia e importancia do uso da Maquete em sala de aula;
- Software e imagem utilizados para o desenvolvimento da maquete;
- Pequeno orgamento para a confecgédo da maquete;

Trabalhar o relevo como conceito da Geomorfologia no ensino de Geografia
abrangendo o cotidiano do aluno é o objetivo principal deste trabalho. Primeiramente
delimitou-se a area de estudo, em seguida a elaboracdo da Carta Topografica do
Perimetro Urbano do Municipio de Maraba - PA que é a base para a criacdo da
maguete, posteriormente a ida para sala de aula para da o aporte teérico do assunto

para que eles consigam fazer a montagem da maquete de acordo com o contetudo
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proposto e por fim as analises de como eles conseguiram compreender o que foi

abordado.

2.1.1. Delimitacéo da area de estudo.

O intuito de trabalhar com o cotidiano do aluno remete trazer a ele 0 municipio
residente, onde ele seja capaz de identificar e analisar através da maquete as
classificacdes do relevo, onde o municipio em que eles residem é Maraba,
objetivando esté finalidade, foi utilizado o perimetro urbano do municipio de maraba,
do Projeto de Lei N° 006, de 15 de Janeiro de 2014, onde da nova redacgéo ao art.
2°. da Lei Municipal n°. 6.848/85 que delimita o perimetro urbano do Municipio de

Marabda e d& outras providéncias.

O municipio de Maraba esta localizado na mesorregido do Sudeste Paraense,
(figura 12). Segundo o IBGE a populacdo no censo 2010 era de 233.699 pessoas
com estimativa para 2017 de 271.594 pessoas com uma densidade demografica de
15,45 hab/kmz2, sendo assim o quarto municipio mais populoso do Estado do Para. O
municipio de Maraba limita-se com 0s seguintes municipios, ao norte, 0S municipios
de Itupiranga, Nova Ipixuna e Rondon do Para; ao sul, os municipios de
Parauapebas, Eldorado dos Carajas e Sdo Geraldo do Araguaia; a leste, os
municipios de Sao Domingos do Araguaia, Sdo Jodo do Araguaia e Bom Jesus do
Tocantins; a oeste, 0 municipio de Novo Repartimento. O nucleo urbano de Maraba
nasceu como entreposto comercial, em 1913, localizada na confluéncia de dois rios
Tocantins e ltacailnas, ponto de origem do nucleo Maraba Pioneira e a partir de
onde a cidade se expandiu, ao longo de diversos ciclos econébmicos da época:

caucho, castanha, diamante, ouro, mineracdo e agropecuaria.
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Figura 122— Localizacéo geogréfica do Perimetro urbano de Maraba-PA.
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Segundo o Plano Diretor Participativo o municipio de Maraba Lei N°. 17.213
de 09 de Outubro de 2006, o municipio esta oficialmente subdividido em dezessete
distritos. Seis deles sdo urbanos, pois se encontram na sede do municipio e 0s
outros onze se encontram na zona rural, os nucleos urbanos de Maraba séo: Cidade
Nova, Industrial, Nova Maraba, Velha Maraba, Morada Nova e S&o Félix, ver figura
13. Onde o intuito de mostrar as divises dos bairros aos alunos era uma forma de
georreferencia-los para que eles entendessem como é a disposi¢do dos bairros de
maraba vista de cima, para posteriormente pudessem classificar as fotos que seréao
colocadas na maquete.
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Figura 13 — Disposicéo territorial dos nucleos localizados no Perimetro Urbano de Maraba-PA.
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Fonte: Plano Diretor LEI N° 17.846, DE 29 DE MARGO DE 2018.
2.1.2. Elaboracgéo da carta topogréfica

As cartas topograficas se dao através do detalhamento do relevo e sédo
constituidas mediante a presenca de pontos cotados e curvas de niveis e podem
apresentar diversas informacdes que se integram com o relevo. Desse modo,
buscando referencial teorico através da classificacdo de Mascarenhas e Vidal
(2017), a carta topografica classificara as curvas de niveis dentro do Perimetro
urbano do municipio de Maraba-PA. As etapas da elaboracédo da carta topogréficas

se deram da seguinte forma:

e O Primeiro passo é fazer os downloads dos arquivos que serdo utilizacdo
para a confeccdo da carta que neste caso foram as cenas orbitas de SRTM (Shuttle
Radar Topography Mission) disponiveis no site da CNPM-EMBRAPA (Centro
Nacional de Pesquisa de Monitoramento por Satélite) onde os mosaicos do relevo
estdo em formato GEOTIFF (dados matriciais ou raster em 16 bits), com uma
resolucdo espacial de 90 metros e com Sistema de Coordenadas Geogréafica Datum
WGS-84, o arquivo digital do tipo shapefile do perimetro urbano de Maraba, os

shapefiles dos limites dos Rios Tocantins e Itacaitunas.
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e Em seguida o geoprocessamento da SRTM ¢é feito pelo software Qgis que é
uma plataforma gratuita que permite compor a carta topografica fazendo o
geoprocessamento do raster, compondo o banco de dados que utilizem somente as
informacdes de curvas de niveis que na carta foram utilizadas em uma equidistancia
de 20 metros que facilitam a visualizacdo quando fossem impressas e passadas
para a confeccdo da maquete.

Figura 14— Carta curvas de niveis de base para a confeccao da maquete.
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Fonte: Shapefile-Embrapa (2018) / Organizacéo: Autora (2018).

e O proximo passo € fazer a impressdo das quatros curvas de niveis ( 0-80
metros, 81-100 metros, 101-120 metros, 121-140 metros) em tamanho AO que foi
como as cotas ficaram expressivas para se trabalhar com a maquete, em uma
escala de 1:50.000, onde cada centimetro no mapa impresso equivale a 50
quildmetros de fato no terreno, optei por fazer a impressdo do mapa com a borda e
legenda (para os alunos foram impressas o contorno da legenda sem nenhum dado

descrito), para que na hora da montagem os alunos conseguissem fazer a maquete
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em cima da propria impressao. Foram dispostos no mapa pontos georreferenciados
que servirdo para classificagdo das paisagens de determinado ponto do municipio

gue fazem parte do cotidiano do aluno.

Figura 135- Carta com as curvas de niveis e 0s pontos georreferenciados
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Fonte: Shapefile IBGE (2018) / Organizag&o: Autora (2018).

2.1.3 Etapas da elaboracdo da maquete

Apbs a elaboragédo da Carta de Curvas de niveis comec¢a o percurso manual
para a construcdo da maquete. Que foi pensada como um quebra cabeca, onde
coubesse apenas aos alunos monta-la economizando o tempo da aula, podendo
passar o conteudo sobre o relevo e a atividade pratica. Para a elaboracdo da

maguete foi usados os seguintes matéria. (Quadro 2).
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Quadro 2 — Materiais necessarios para a construcdo da maquete.

MATERIAIS DESCRICAO

Carta AO impressa Elaborado a partir da Carta de Curvas
de Niveis, no QGIS (plataforma
gratuita), utilizando dados (SRTM-
EMBRAPA).

Placas de E.V.A Elas idealizam as cores presentes na
legenda. As curvas de niveis de 80
metros (placa verde escuro), 100
metros (placa verde esmeralda), 120
metros (placa amarela) e 140 (placa
vermelha) e os rios (placas azul claro
e azul escuro).

Papel Manteiga ou Vegetal Utilizado para transferir as curvas de
niveis para as placas de E.V.A.

Caneta, lapis, Estilete, Tesoura e | Utilizadas para a demarcagdo e

Agulha. recortes das curvas de niveis no
E.V.A
Fita dupla face Colocada para fazer a anexacao das

elevacbes da maquete

Fonte: Autora (2018)

e O primeiro passo, para construcdo da maquete é fazer a transferéncia para o
papel manteiga de todos os elementos que estdo inseridos no mapa impresso

(curvas de niveis, rios, pontos.), Figura 16.

Figura 146- Transferéncia das curvas de niveis para o papel manteiga tiradas da Carta impressa.

Fonte: Autora (2018)
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e Em seqguida, devem-se transferir as demarcacf6es do papel manteiga para as
placas de E.V.A., de acordo com as cores que foram escolhidas para cada elemento
da Carta. Com auxilio da agulha perfura-se o papel manteiga sobre o E.V.A. para
criar demarcacoes dos elementos da Carta, depois cobre as perfuragbes com caneta
para facilitar o recorte das placas de E.V.A. Figura 17.

Figura 157— Placas de E.V.A (a) e Contorno das curvas de niveis na placa de E.V.A. (b)
a) b)

Fonte: Autora (2018)

e Apé6s a delimitacdo, deve-se recortar o E.V.A. contornando as linhas
marcadas, assim dardo formas aos elementos da Carta, deve-se ater ao tamanho
das placas de E.V.A., pois caso 0 desenho seja continuo vocé deve fixar as placas
de E.V.A. que correspondem ao tamanho do desenho ou optar por comprar placas

de E.V.A. que sao vendidas por metro. Figura 18.

Figura 168 — Recorte do E.V.A. Base do Maqguete (a) e Recorte das curvas de niveis (b).

a) b)

Fonte: Autora (2018)
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e Depois do recorte dos elementos da Carta no E.V.A., vocé com o auxilio do
mapa deve-se sobrepor todas as camadas de acordo com 0 mapa impresso para

gue consiga visualizar se todas as camadas estao de acordo. Figura 19.

Figura 179 — Maquete com os elementos dispostos de acordo com a Carta AO impressa

Fonte: Autora (2018)

e Com magquete pronta vocé pode fazer o célculo da escala vertical a Carta
impressa tem uma escala de 1:50.000, na maquete a escala horizontal continuara a
mesma, mas quando se trata da escala vertical altera-se de acordo com o material
utilizado para a confeccdo da maquete. A equidistancia entre as curvas de niveis
desenhados e utilizados na maquete sdo de 20 metros. O uso, de placas de E.V.A.
de 0,3 cm para representar os niveis de altitude, leva ao: 0.3 cm representa 20
metros (2000 cm), logo, um centimetro representa 66 metros. Entédo a escala vertical
sera de 1: 66.000. (Lembrando que 66 metros € igual a 66 000 centimetros). Para
calcular o exagero Vertical é s6 pegar a escala horizontal e dividir da escala vertical
50.000 / 66.000 = 0,75 vezes. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
recomenda que o resultado desta razao deva ficar entre 5 e 10.

e Em seguida a fotografias dos pontos que foram previamente colocadas na
Carta impressa e recortada, a reservando para um momento posterior em sala de
aula. As imagens foram pensadas de acordo com o ambiente de convivio do aluno,

buscando fazer com que eles reconhegcam os locais apresentados e com 0 auxilio
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delas classifiguem o relevo finalizando assim a parte de construcdo da maquete.
Fotografia 20.

Figura 180 — Fotografias dos pontos georreferenciados no mapa do Perimetro Urbano de Maraba-
PA.

Grota- FL.26

Fonte: Fotos: Google Imagens / Imagem de Satelite: RapidEye Embrapa / Organizac¢éo: Autora (2018)

2.2 Proposta metodoldgica no ensino pensando a partir da Maquete.

2.2.1 A Escola

A escola escolhida para a aplicacdo da maquete foi a Escola Municipal de
Ensino Fundamental e Médio O Pequeno Principe, localizada no nucleo na Nova
Maraba, Folha 32 Quadra Especial (ver figura 21). Tendo ao cargo de Direcdo da
escola nos trés turnos de funcionamento (Manha, Tarde e Noite) o professor Antonio
Luis da Silva Soares.
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Figura 21- Mapa de Localizagao da Escola no Nucleo urbano da Maraba-PA.
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Fonte: Autora (2018)

Segundo a pagina oficial da escola ela foi fundada na década de 1970, na
Marab& Pioneira, localizado na Avenida Antbnio Maia, ao lado da Igreja Batista.
Seus proprietarios vieram de Belém-PA, o Sr. Jodo Manoel do Nascimento, militar e
sua esposa a Sr. Lourimar de Araujo Nascimento. Nesta rede particular de ensino
funcionava do maternal a 4 série. Apds 05 anos de funcionamento, foi construido na
atual localizacédo, situado a Folha 32, dois blocos, com turmas do maternal até o
antigo segundo grau, hoje Ensino Médio. Em meados dos anos de 1986, o casal
mudou-se para Goiania, passando a serem proprietarios o Sr. Hamilton Bezerra e
sua esposa a Sra. Angela Bezerra.

Na ocasido a Professora Célia Costa assumiu a direcdo ficando no cargo
aproximadamente 03 anos. Ap6s sua saida, assumiu a Professora Marize Nazaré
Rodrigues Miranda, na direcdo do Ensino Fundamental e Médio. Um fato a ser
destacado é que o ano de 1991, a escola era particular, e entre 1992 a 1996, a
escola entrou no regime conveniado com o estado e a partir de 1996 passou a ser
Escola Publica Municipal, comprada do banco do Brasil, pelo entdo prefeito de
Marabd, Dr. Geraldo Mendes de Castro Veloso.
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Dai surge E.M.E.-F.M.’O PEQUENO PRINCIPE”. Em 2000, houve a
municipalizacdo do Ensino Fundamental, com a aposentadoria da Prof. Marize
Miranda, assume a direcdo da escola a Prof. Lindacy Félix de Brito, permanecendo
por um periodo de 03 anos no Ensino Fundamental, e a direcdo do Ensino Médio
pelo Prof. Antonio Luiz Silva Soares, através da primeira elei¢cdo direta na escola,
apos a saida da Prof. Lindacy, passaram pela gestdo da escola no Ensino
Fundamental, as Professoras: Jeisabel Lopes Braga, Rosimeire da Silva Nascimento
e Hila Zoé das Neves Brito, que deram grande contribuicdo no desenvolvimento da

escola.

A escola em questdo apresenta turmas do 6° ao 9° ano pelo turno da
manha, o periodo da tarde tem turmas de 6° ano do fundamental ao 2° ano do
Ensino Médio, e a noite sdo turmas de 2° e 3° do Ensino Médio. O numero total de
professores que administram aulas na escola e de setenta e sete, todos com
Licenciatura, segundo informacdes da secretaria entrevistada ,0 projeto pedagogico

esta sempre sendo reformulado.

Em 2015 apareceu em quinto lugar no Ranking das melhores escolas de
Maraba no Enem, ficando atras somente de escolas particulares e tendo uma taxa
de permanéncia na escola de 60 a 70 %. A estrutura fisica da Escola no ano de
2017 passou por reformas e ampliagoes.

Figura 192- Fotografias da Escola O pequeno Principe’. a) frente da escola b) sala de aula
a) - . b)

= =

[} ;(-./f ,’» = . P o ke
Fonte: Prefeitura de Maraba (2017)

2.3 Oficina de Geografia no Contexto da Geomorfologia: Utilizando a
Maquete

No dia 14 de junho de 2018, a aula foi ministrada na escola objetivando a

compreensdo dos alunos quanto ao relevo local da cidade de Maraba, as
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experiéncias da maquete foram levadas as turmas do 6° ano e 8° ano, a primeira
parte da oficina foi expositiva dando suporte tedrico aos alunos a respeitos das
classificagcbes do relevo, os elementos basicos da cartografia para confeccdo da

Maquete e como o relevo local se enquadra dentro dessas classificacoes.

Durante a oficina ( ver apéndice A) na turma do 6° fazia questionamento aos
alunos sobre os processos que ocorrem na modificacdo do relevo e como isso altera
a forma de ocupacdo dentro da cidade de Maraba, muito alunos responderam
basicamente sobre as inundacdes que acontecem dentro do perimetro urbano da
cidade e como a populacdo se organiza dentro dos nucleos. Em seguida mostrei aos
alunos o MDE onde eles puderam visualizar no data show como ficou a carta que

mostra as unidades de paisagem do nucleo urbano de Maraba.

Para a montagem da maquete, dividiu-se a turma em grupos onde cada grupo
deveria tentar montar a maquete num determinado tempo fazendo um rodizio até
que todos tivessem participado da atividade e concluido a maquete. Os primeiro 4
grupos ficaram responsaveis por colocarem as sobreposi¢cdes das curvas de niveis
de acordo com a Carta AO impressa levada para sala de aula para eles usarem
como norte pra a disposicdo correta da curvas, os dois Ultimos grupos dispuseram
na maquete os elementos cartograficos, titulo, legenda e orientacéo.

Figura 203 - Fotografias da montagem da maquete na turma do 6° ano. a) ajudando os alunos na
montagens, b) os alunos montando a maquete c) os alunos escrevendo titulo e legenda e d) os
alunos terminando a maquete

a)
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Fonte: Autora (2018)

Depois desta etapa entreguei as fotografias aos alunos e mostrei 0os pontos
georreferenciados na Carta impressa e pedi que eles colocassem 0s pontos na
magquete e numerassem as fotografias de acordo com que eles colocassem na
magquete.

Figura 214 — Fotografias na colocacao das fotos na maquete, turma do 6° ano. a) e b) alunos fazendo
a colagem e legenda das fotos.

a)

Bl
Fonte: Autora (2018)

Com a finalizacdo desta etapa, fiz aos alunos perguntas relacionando a
classificacéo do relevo, com a organizacao espacial da populacéo, indagando a eles
quais o0s nucleos com maiores chances de inundac¢des, como 0 saneamento
adequando diminuiria os alagamentos em certas localidades, como o valor afetivo
com o lugar leva uma populacdo ndo se mudar mesmo mediante as enchentes,
entre outras, sempre trabalhando com a maquete para eles terem o aporte visual
para sanar as perguntas.



58

Figura 225 — Finalizagdo da maquete na turma do 6° ano.

Fonte: Autora (2018)

Na turma do 8° ano também comecei com oficina, mostrando o assunto com
uso do projetor de multimidia (data show), fazendo questionamento aos alunos
sobre os processos que ocorrem na modificacdo do relevo e como isso altera a
forma de ocupacédo dentro da cidade de Maraba, muito alunos falaram sobre as
acOes antropicas e como influenciam o relevo. Em seguida mostrei aos alunos no
data show como ficou o0 mapa que mostra as unidades de paisagem do nucleo
urbano de Maraba. Trabalhando com a maquete produzida no 6° ano, pedi que o
alunos fizessem a classificacdo das cotas e das unidades de paisagem nas
fotografias para entender como se dispdem o relevo dentro do nucleo urbano de

Maraba.
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Figura 236 — Turma do 8° ano fazendo a classifica¢cdo da Carta Impressa em AO.

Fonte: Autora (2018)

A aula na turma do 8° ano tinha como intuito comparar o amadurecimento da
capacidade de abstracdo do entendimento deles com o tema e entender se eles
conseguem usar o referencial tedrico adquiro e analisar a partir da maquete.
Visualizando a maquete produzida pelo 6° ano e classificando as fotografias de
acordo com as unidades de paisagens, as quais foram levadas os referenciais

teodricos que fazem essa classificagao.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Trazer para sala de aula o cotidiano do aluno ajudando a ele a entender a
realidade em que vive é extremamente importante, pois transforma o aluno em um
leitor critico da sociedade que ele habita, buscar contribuir trazendo intervencdes
pedagdgicas é valido para se trabalhar com a geomorfologia que é um tema ainda

pouco abordado nos assuntos que remetem a Geografia.

A pesquisa deste trabalho teve por um dos objetivos buscar referenciais
tedricos que ajudassem a melhorar o ensino exposto na sala de aula e como vimos
qguando se procurar trabalhar com o cotidiano do aluno o professor ndo deve se reter
somente ao livro como disse a professora, infelizmente a Geografia humana ainda é
muito mais trabalhada que a Geografia fisica, mas o intuito aqui ndo é fazer uma
competicdo entre essas duas vertentes da Geografia, intuito € fazer com que uma
figue indissociavel da outra para que os assuntos abordados na Geografia humana
sejam transversais ao da Geografia fisica, para que a geomorfologia seja um
assunto mais recorrente em sala de aula, trabalhando-a de forma simples,
mostrando ao aluno que todas as vertentes séo aplicadas na superficie terrestre e
que nenhuma é independente da outra e que o professor consiga falar a articulacéo
dos assuntos com a realidade em que o aluno esta inserido, trazendo assuntos

globais para o local.

A pesquisa académica sempre se atualiza, seja por causa das bolsas de
extensdo ou por trabalhos de conclusédo de cursos, entdo o professor pode muitas
vezes buscar esses referenciais tedricos dentro da academia, assim como é
importante que a Faculdade de Geografia ndo esteja alheia aos acontecimentos ao

seu redor na escala local.

A Geomorfologia deve ser abordada no ensino de Geografia constantemente
ndo s6 nos assuntos que remetem a Geografia Fisica mais também nos da
Geografia Humana para que todo assunto trabalhado em sala de aula remetam que
tantos assuntos como a organizagéo espacial da cidade ou a interagao social podem

também ser influenciados de acordo com o relevo da cidade.

Levar praticas pedagdgicas dinamicas para sala de aula é interessante, pois a

aula se renova mostrando ao aluno como ele também pode ser intermediador na
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producdo de conhecimento e trabalhar com a maquete nada mais € do que iSso
mostrar que o aluno é capaz de compreender assuntos que antes so faziam parte da

abstracao.

A maquete utilizada como forma de intervencdo metodolégica para o0s
assuntos da geomorfologia é uma ferramenta bastante interessante para ser
trabalhada em sala de aula, mas requer do professor um tempo de elaboracéo
grande onde dependendo do curriculo escolar ndo € possivel de ser feita somente
pelo professor, assim podendo envolver o alunos na montagem também, dando
competéncias para que os alunos se envolvam na elaboracdo da maquete desde as

primeiras etapas.

Trazendo os alunos ndo s6 para os trabalhos manuais, mas também para a
elaboracdo da carta topografica onde consigam entender como funcionam as
tecnologias que envolvem o ensino de Geografia e como se déa a producdo de um
documento cartogréfico. Mostrando a importancia de envolvé-los desde a confeccdo
dos documentos cartograficos dando a eles a capacidade de entrarem no mundo

tecnoldgico que norteia a Geografia.

Cabe ao professor também identificar e entender os alunos com dificuldades
na metodologia e buscar a melhor forma de esclarecer conteido e integra-los
buscando com que esses alunos, mesmo que sejam a minoria tenham a capacidade

de fazer a compreensédo do assunto proposto.

Sendo assim, a partir de tudo o que foi apresentado e analisado nas préticas,
a realidade do aluno néo pode ser fragmentada da construcédo do saber, a escola e
os professores devem favorecer com que esse aluno consiga fazer reflexdes e se
torne um sujeito critico, tornando essencial a busca e exploragdo de novos recursos,
transversionalizando a geomorfologia dentro dos assuntos do ensino de Geografia,
as fazendo com que os alunos compreendam através de novas praticas mais
dindmicas e participativas. Pois a maquete foi de extrema importancia para que 0s
alunos pudessem entender as caracteristicas do relevo Marabaense e as relacionar

com todos 0s processos que acontecem dentro do perimetro urbano da cidade.

Pode-se vé através da analise dos alunos que metodologias que se

reinventam facilitam a producdo da aprendizagem e que torna-los sujeitos ativos
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desta producdo é muito mais interessante, o fazer, produzir, analisar e se tornarem

criadores do seu ponto de vista, faz com que aula se torna muito mais produtiva.

O ensino como um todo é desafiante, buscar transmitir os assuntos e néo
somente isso ainda fazer com que o aluno se torne um sujeito critico capaz de ter
atitudes e resolver problemas, é objetivo principal do ensino de Geografia e
conseguir fazer isso através da geomorfologia € ainda mais complexo, pois atravées
do conteddo busca-se com que o aluno se torne produtor de sua aprendizagem do

conhecimento no processo de construcao do espaco.
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APENDICE A
PLANO DE OFICINA PEDAGOGICA

IDENTIFICACAO

MINISTRANTE: RAIELLY OLIVEIRA DA SILVA

ESCOLA: EEFM O PEQUENO PRINCIPE

TURMAJ/SERIE: 6°ANO A e 8° ANO B - ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSORA: ELIEUZA WILL

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

TEMA: CONSTRUCAO DA MAQUETE PARA COMPREENSAO DO RELEVO
COTIDIANO

Justificativa:

A proposta metodologica de oficina pedagdgica busca apreender sobre os
conceitos da Geomorfologia (relevo) para buscar a compreensdo do que
acontece fisicamente dentro do Perimetro Urbano do municipio de Maraba-PA,

ajudando os alunos a entenderem 0s acontecimentos locais da propria cidade.

Objetivo:

1) Compreender a dinamica do relevo local.

2) Compreender as modificagdes intermitentes da cidade

3) Utilizar da maquete e de fotografias para a constru¢cdo do conhecimento sobre o

relevo do perimetro urbano do Municipio de Maraba-PA.

Conteudo:
e Orelevo
e Observando o Relevo
e O homem como agente modificador do relevo

e Relevo Marabaense

Desenvolvimento da Oficina:;
A oficina serd realizada através de varios momentos: iniciando-se com uma

exposi¢cdo dos conteudos de forma dindmica para facilitar o conhecimento mutuo e a
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interacdo dos alunos utilizando um aparelho de multimidia (data show). Em seguida
tem-se a reflexdo do tema, buscando refletir com a realidade e suas inter-relacbes
com o cotidiano dos alunos. Assim, utiliza-se do aparelho multimidia para mostrar
fotografias que falem da vi da cotidiana dos alunos e adultos, que facilitem a
aprendizagem, a troca de saberes e que articule contedudo, embasamento teorico e
metodoldgico. Em seguida, a turma sera separa em grupo para montagem das
curvas de niveis da maquete, ap0s a conclusao da disposi¢do das curvas de niveis,
montasse a legenda, colocam-se as fotografias de acordo com o0s pontos
destacados na maquete. Finaliza-se a oficina com um breve debate a respeitos das

inundac6es e como a populacdo se organiza dentro dos nucleos.

Recursos:
e Lousa
e Data Show
e (Carta Impressa

e Maquete



