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RESUMO

O ensino de geografia possibilita que o aluno entenda o espaco e suas relacGes e saiba incluir
ele nessa discussdo enquanto sujeito transformador. E o ensino da Cartografia auxilia nesse
processo, pois 0s mesmos ajudam o aluno a compreender os fendmenos e a representa-los.
Atrelado ao ensino da cartografia, temos o ensino da paisagem que é um fator fundamental,
pois ajuda a entender a realidade desse espago. Por esse motivo, buscamos entender como
esse ensino é desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Motta da
Silveira, na turma do 7° ano C do turno vespertino, tendo como objetivo geral analisar como
ocorre 0 ensino da cartografia e do conceito de paisagem na referida escola. Dessa forma, esse
trabalho se justifica pela importancia de ensinar cartografia e paisagem para 0s alunos para
que eles se tornem alunos criticos que identifica e analisa 0 espaco e suas relagdes, tanto da
sua realidade como outros espacos. Dessa maneira, a metodologia que adotamos constitui em
andlise bibliogréficas, planejamento das aulas realizadas na escola, a realizagdo de um 1°
questionario e mapa mental feitos com os conhecimentos prévios dos alunos, aula sobre os
principais conceitos e definicbes que sustentam o trabalho e 2° questionario e mapa mental
partindo da discussdo e construcdo feita em sala de aula. Apds essas atividades se fez
necessario um questionario aberto com o professor de geografia da turma. Posteriormente foi
realizada a sistematizacdo dos dados. Buscamos nesse trabalho identificar se os alunos
possuem conhecimentos sobre o ensino da cartografia e da paisagem, se o grau de leitura
compreende a faixa etaria e série e se a escola juntamente com o professor desenvolve algum
projeto para auxiliar o aluno no ensino da cartografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Cartografia Escolar. Paisagem



ABSTRACT

The teaching of geography allows the student to understand the space and its relations and
knows how to include it in this discussion as a transformer. And the teaching of Cartography
helps in this process, because they help the student to understand the phenomena and to
represent them. Linked to the teaching of cartography, we have the teaching of the landscape
that is a underlying factor, because it helps to understand the reality of this space. For this
reason, we seek to understand how this teaching is developed in the Martinho Motta da
Silveira Municipal School of Elementary Education, in the 7th grade class C of the afternoon
shift, with the general objective of analyzing how cartography teaching and the concept of
landscape occur in the school. In this way, this work is justified by the importance of teaching
cartography and landscape to the students so that they become critical students that identify
and analyze the space and its relations, both of its reality and other spaces. In this way, the
methodology we use is based on bibliographical analysis, planning of the classes carried out
at the school, the accomplishment of a 1st questionnaire and mental map made with the
previous knowledge of the students, a class on the main concepts and definitions that sustain
the work and the 2nd questionnaire and mental map from the discussion and construction
done in the classroom. After these activities, an open questionnaire with the geography
teacher of the class was necessary. Subsequently, the data was systematized. The aim of this
work is to identify if the students have knowledge about cartography and landscape teaching,
whether the degree of reading comprehends the age and grade range and whether the school
together with the teacher develops some project to assist the student in the teaching of
cartography.

Keywords: Geography Teaching. School Cartography. Landscape
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1. INTRODUCAO

Construir a Educacdo Geogréfica requer esfor¢o do professor, ou seja, que ele ndo
apenas repasse 0s conteudos, mas fazer com que o aluno consiga desenvolver sua
aprendizagem e perceba a importancia desses contetidos na sua vida, pois € importante que o

aluno reconheca sua identidade e seu pertencimento nesse espaco (CALLAI, 2011).

A partir do momento em que o aluno é atuante na sala de aula e desenvolve seu
processo de aprendizagem ele passa a construir os conceitos, juntamente com o professor,

diante disso, ele aprende os conteidos ao invés de memorizar.

Callai (2010) afirma em outro momento a importancia de estudar Geografia e destaca
trés pontos importante, onde o primeiro estd relacionado com possibilidade de conhecer o
mundo e obter informagfes. Em segundo acrescenta que a Geografia € uma Ciéncia que
estuda, analisa e explica o espago produzido pelo homem. E em terceiro, a autora afirma ndo
ser no conteudo em si, e sim na formacdo do cidaddo que é objetivo da escola fornecer-lhes
condicdes, mas a Geografia tem um papel importante pelo fato dos temas e assuntos que

aborda.

E para que ocorra esse processo Cavalcanti (2011) afirma que é essencial ter como
partida o conhecimento dos proprios alunos, pois estes possuem diferentes saberes e
representacdes e a parti desses conhecimentos o professor contribui com o processo de

atribuicdo dos alunos sobre os contetdos trabalhados em sala de aula.

A metodologia do mapa mental representando o seu trajeto casa-escola atende essas
demandas, na medida em que o aluno representa esse seu espaco vivido usando as suas
percepcOes sobre 0 mesmo e juntamente com o professor desenvolver e construir conceitos e

debates sobre essa ciéncia e passar a compreendé-la a partir da sua realidade.

Vale ressaltar que é fundamental iniciar os contetdos partindo da realidade do aluno,
mas no deve desmerecer as outras dimensdes. E necessario partir de sua realidade, pois ¢ seu
local de vivéncia e 0 mesmo conseguiria com mais facilidade associa-lo com os conteudos,

apos isso relaciona-los com outros espagos.

De acordo com Kaercher (2010) a Geografia busca entender o ser humano
desvendando os porqués das paisagens em que vivemos serem como sdo. E no ensino

fundamental, ele afirma que é importante partir das paisagens visiveis e ndo de conceitos, isto
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é, os conceitos ndo devem ser discutidos antes do conteudo, ou seja, antes de definir o
conceito de paisagem, mapa e entre outros é fundamental construir relacfes cotidianas e

fornecer condi¢des para que os alunos entendam sua importancia para a geografia.

No que diz respeito a Cartografia no ensino de geografia concordamos com Oliveira
(2011) quando afirma que a Cartografia esta presente na vida dos alunos, no entanto, essa
presenca ndo garante que os alunos saibam ler e entender de forma correta as informac6es que
estdo presentes nos mapas. E por ser uma ferramenta que ajuda na leitura dos fenémenos €

importante que o professor desenvolva esse processo de aprendizagem nas aulas de Geografia.

Passini (2010) afirma que o avanco nos niveis de leituras de mapas permite ao leitor
tornar-se reflexivo e critico e 0 avango desses niveis € possivel através da Alfabetizacdo
cartogréfica. Ela € uma proposta para que os alunos vivenciem as funcGes de cartografos e
geografos, aumentando o nivel de complexidade do contetdo do bésico até o avancado, para

tornar os alunos leitores eficientes de mapas.

Os mapas devem fazer parte do cotidiano escolar e serem vistos como uma
possibilidade fundamental de comunicacdo. Para o aluno ler o mapa ele deve dominar a
linguagem cartografica, essa que vai além de localizar um fendmeno, colorir ou copiar
contornos e sim em construir representacdes a partir do espaco real, pois é apenas executando
0 processo que ele vai se habituando com a linguagem cartografica. Por esse motivo, o autor
afirma que antes de ser decodificador o aluno deve ser codificador e a constru¢do dos mapas
deve iniciar na Educacdo Infantil através da alfabetizacdo  cartogréfica
(CASTROGIOVANNI, 2010).

Simielli (2011) frisa que a metodologia do mapa mental nos ajuda a analisar se o
aluno tem uma percepcdo dos fendmenos no espaco e se ele consegue representa-lo no papel.
Nos ajudam ainda a identificar o entendimento dos alunos sobre o0s elementos basicos de uma

representacdo cartogréafica.

De acordo com Pontuschka (2009) os desenhos possibilitam identificar o
desenvolvimento grafico-espacial do aluno e conhecer suas informagdes e imaginagéo deles
sobre os lugares e ainda oferecem dados para os professores sobre sua visdo e pensamentos,
pois a crianga se expressa através do desenho. E o desenho de uma paisagem permite avaliar o
conceito de paisagem da crianca. A autora afirma ainda que desenhar a paisagem desde as
séries iniciais ajuda no desenvolvimento da sensibilidade por meio da visao aprimorando sua

habilidade para observacao e expresséo.



13

Segundo Callai (2014) é importancia estudar a paisagem no ensino de Geografia,
pois a mesma revela a realidade do espaco em um determinado momento, ou seja, a paisagem
¢ o resultado do processo de construcdo do espaco e estuda-la é fundamental para
compreender a realidade e o mapa serve como instrumento para conhecer a paisagem e 0

mapa mental feito pelo aluno mostra a sua percepgao sobre a paisagem do espago vivido.

Diante de todos estes fatos observados formulou-se os seguintes problemas de
pesquisa: os alunos da escola Martinho Motta da Silveira possuem algum conhecimento sobre
0 ensino da cartografia e conceito da paisagem? Seu grau de leitura de mapas corresponde a
sua faixa etéria e série? A escola e o professor usam algum projeto ou metodologia que possa

auxiliar o aluno no ensino da cartografia?

De acordo com Castrogiovanni (2014) o ensino da Cartografia deve ser visto nas
séries iniciais, porém muita das vezes nao é desenvolvida essa alfabetizacdo cartogréfica e os
alunos chegam no ensino fundamental com algumas dificuldades. Nesse sentido, esse trabalho
se justifica pela importancia de ensinar cartografia e paisagem para os alunos desde as séries
iniciais e principalmente no ensino fundamental eliminando essas dificuldades e passando a

ser um aluno critico que identifica e analisa o0 espago e suas relacoes.

Dessa forma o objetivo geral do trabalho versa sobre analisar como ocorre 0 ensino
da cartografia e o conceito de paisagem na Escola Martinho Motta da Silveira, na turma do 7°
ano C. Como objetivos especificos, propor a metodologia do mapa mental do trajeto casa-
escola e olhar sobre a paisagem e questionarios, essa atividade se desenvolvera em dois
momentos, onde o primeiro € apenas com 0s conhecimentos prévios dos alunos e o segundo a
partir da discussdo e construgdo do conceito em sala de aula. Em seguida, relacionar os
resultados dos mapas mentais e questionarios nos dois momentos e se houve alguma mudanca

na perspectiva do aluno sobre os contetdos.

Diante disso, o trabalho esta estruturado em cinco capitulos, que aborda as questdes
aqui apresentadas. No primeiro capitulo tem-se a introdugdo, essa busca apresentar a
problematica da pesquisa, a justificativa, 0os objetivos e as principais bases tedricas que

fundamenta o estudo.

O segundo é a fundamentacéo tedrica que auxiliou no desenvolvimento do trabalho
com autores como Oliveira (2003), Livia de Oliveira (2004) e Silva (2004) que inserem na
discussdo do ensino de geografia. Almeida e Passini (1989), Simielli (2014), Katuta (2004),
Castellar (2011), Martinelli (2011), Richter (2011) e Fitz (2008) que discutem o ensino da
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cartografia e Troll (1997), Schier (2003), Moraes (2007), Cavalcanti (2014), Bertrand (2004)
e Milton Santos (1988) na discusséo do ensino da paisagem.

O terceiro discute sobre a escola, os alunos, a metodologia usada e passo a passo do

desenvolvimento do trabalho.

O quarto € a sistematizacdo dos dados e, por fim, o ultimo capitulo discorre sobre as
principais conclusdes resultantes da pesquisa, onde visou-se pontuar de forma a responder as

indagacdes iniciais propostas na monografia.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ensino de geografia e a alfabetizacdo cartogréafica

A concepcdo de Geografia sofreu varias transformac@es ao longo de cada época da
historia. De acordo com Moreira (2013) a Geografia na Antiguidade era vista como um
registro cartogréfico de povos e territdrios, cujo objetivo era orientar o deslocamento dos

mesmaos.

O autor afirma também que na Idade Média a Geografia tinha forte influéncia da
igreja e a mesma buscava representar um mundo criado por Deus. No renascimento, a

Geografia é destinada a conceber o0 mundo como um grande sistema matematico-mecanico.

Ainda segundo o autor, na época iluminista, a Geografia era tida como preciséo, ou
seja, realizada para fins préaticos, dentre eles: orientar os naturalistas e navegadores para

mundos desconhecidos até entao.

Ele afirma também que no século XVIII, ainda na época iluminista, mas marcada
agora pela revolucdo industrial tinha-se a Geografia com o papel de mapear o mundo com o
rigor matematico da localizacdo. No século XIX surge a Geografia das civilizacdes e a dos
grandes arranjos. E, por fim, o século XX, a Geografia é consagrada como a Ciéncia do

espaco.

De acordo com Lacoste (2012) o discurso geografico escolar surgiu somente no
século XIX, e assim como a concepcao geografica sofreu transformag6es ao longo do tempo,
ocorreu 0 mesmo com a geografia escolar, onde em um primeiro momento foi uma disciplina
mnemonica, e tal caracteristica reflete até hoje no processo de ensino e aprendizagem da

Geografia.

Além de ser um ensino “decorativo” a escola tinha um papel de valorizar o governo,
Oliveira (2003) discute que:

Todos conhecemos o papel da escola como aparelho ideoldgico a

formar/fazer “as cabegas” das criangas. Definir e produzir uma “ideologia

patridtica e nacionalista” tem sido o papel do ensino de geografia na escola

(e seguramente, também da historia). Uma exaltacdo aos atos daqueles que
estdo no poder do Estado (OLIVEIRA, 2003, p. 135).

O autor afirma ainda que isso ocorre devido a Geografia que se ensina e as condigdes
de trabalho, ou seja, longas jornadas de trabalho que ndo condiz com o salario, estrutura fisica

das escolas, falta de entrosamento entre muitas direcdes de escolas e entre outros. E assim, o
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livro didatico ganha espaco e torna-se a “biblia” dos professores, mas é importante destacar
que ha livros didaticos que possuem muitos erros e que acaba prejudicando o professor e o
aluno, ja que este, muitas das vezes é o Gnico material didatico usado pelos professores.

Diante disso, Oliveira (2013) afirma que:

E este material, sem qualidade aferida ou ratificada pelos curriculos
académicos das universidades e pelos professores da rede oficial, que se tem
transformado no definidor da “geografia que se ensina”. E ele que tem sido
caracterizado e caracteriza o que é geografia (OLIVEIRA, 2013, p.137).

Para que o aluno entenda os conteudos e como esses estdo ligados com a realidade é
de suma importancia que ocorra 0 processo de ensino/aprendizagem e, Oliveira (2004) afirma

que ambos os termos sdo “inseparaveis” e afirma ainda:

Pode-se situar a aprendizagem, como experiéncia adquirida, em razdo do
meio fisico e social. Ou, melhor, a aprendizagem é tudo que, no processo do
desenvolvimento mental, ndo € determinado hereditariamente, ou seja, pela
maturacdo, considerando toda a aquisi¢cdo obtida ao longo do tempo, isto &,
mediata e ndo imediata, como a percepcdo ou a compreensdo instantanea. A
aprendizagem nao serd produzida pela simples acumulagdo passiva, mas
mediante a atividade exercida sobre os contetdos, articulando-se uns com os
outros (OLIVEIRA, 2004, p.217).

Vale ressaltar que a atividade exercida que Oliveira (2004) fala, ndo &,
necessariamente, atividades fisicas, mas atividade interior, ou seja, a participacdo mental do

aluno na construcdo de sua aprendizagem.

A autora ressalta ainda que o ensino/aprendizagem da geografia deveria compreender
todos os niveis de ensino (pré-escola, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior) de
forma que conseguisse atender os interesses de todos, para entdo formar cidadaos consciente e

atuante.

Porém, um dos problemas, segundo Silva (2004) é que o ensino esta “desvinculado”
da realidade do aluno, com isso dificulta o processo de aprendizagem, pois o aluno
compreende melhor os contetdos a partir do momento em que 0 mesmo ¢é relacionado com a

realidade em que ele vive.

Outro fator, de acordo com Oliveira (2003), € que a Geografia ensinada nas escolas
ndo tem quase nada a ver com a que se produz na universidade, ou a formacdo do professor
ndo foi dentro de um processo critico onde ele produzia seu conhecimento, logo 0 mesmo se
torna um mero repetidor dos contetidos, com isso 0 ensino estd longe de suas necessidades e
isso o0 torna um professor desmotivado e consequentemente o aluno recebera as informagdes

sem fazer parte do processo de construcao.
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Nota-se que o0 processo histdrico do ensino de geografia sofreu varias transformacdes
ao longo do tempo e algumas dessas transformacdes refletem até hoje, vale salientar que tais
mudancas também ocorreram com o ensino da cartografia, pois de acordo com Simielli
(2014) a concepcéo de cartografia sofreu varias transformacgdes ao longo de sua existéncia no

que diz respeito a area de abrangéncia, competéncia e evolugdo tecnoldgica.

A autora frisa que as primeiras defini¢cdes colocam a cartografia como disciplina cujo
objetivo é a representacdo da Terra, em seguida é definida como arte, onde a preocupacao
com a estética do mapa é fator primordial, posteriormente é definida como técnica em que a

funcdo do cartégrafo estava ligada a confecgdo dos mapas.

O cartografo representa o espaco para diversos fins, e o fato de 0 mapa expressar
uma comunicacgdo, fez com que o mesmo fosse usado como equipamento pedagdgico nas

escolas.

E alguns pressupostos que influenciaram o uso da linguagem cartografica nos
niveis de ensino € apresentado por Katuta (2004, p. 133), onde o primeiro pressuposto afirma
que “a apropriacdo e o uso da linguagem cartografica devem ser entendidos no contexto da
constru¢do dos conhecimentos geograficos”, ou seja, ndo usar por si s4, mas em conjunto com
os conhecimentos geogréaficos, pois a linguagem cartogréafica ndo é um instrumento Unico. E
no segundo pressuposto a autora discute que “a apropriacdo e utilizacdo da linguagem
cartogréfica depende ndo s6, mas em grande parte, das concepcles de Geografia e do ensino
dessa disciplina que os professores e seus alunos possuem”, ou seja, se o professor e aluno
ndo entendem o objetivo da linguagem cartografica sua utilizacdo serad de uma mera descricéo

e localizagéo.

A autora destaca ainda que o uso e apropriacdo da linguagem cartografica passou
por vérias fases distintas. A primeira fase ocorre nos anos de 1930 e a primeira metade da
década de 1970 com os primeiros cursos superiores de Geografia no Brasil, onde a linguagem
cartogréfica era usada para localizar e descrever fenbmenos, mas ndo tinha a preocupacéo em
explicar a organizacdo da sociedade. A segunda fase vai no final dos anos de 1970, nesse
periodo a Geografia brasileira estava passando por uma crise, onde havia a necessidade de
mudar os referenciais tedricos-metodologicos e a linguagem cartografica passava pelo que a
autora denomina como o “(des)uso do mapa”. A terceira fase se desenvolveu no inicio dos

anos de 1980, é onde inicia a (re)apropriacdo e importancia da linguagem cartografica.
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Vale ressaltar a importancia da cartografia no ensino de Geografia, pois para o
aluno entender sobre territorio, regido, lugar, paisagem e como a sociedade esta organizada no
territério e entre outras caracteristicas, é de suma importancia o uso do mapa para entender
tais processos, mas a linguagem cartografica deve ser adequada as necessidades e séries dos
alunos, para que 0os mesmos possam Ié e compreender o maximo de informagdes contida no

mapa.

De acordo com Almeida e Passini (1989, p.15), “o mapa ¢ uma representacdo
codificada de um determinado espaco real. Podemos até chamé-lo de um modelo de
comunicagdo, que se vale de um sistema semidtico complexo”, o mapa € confeccionado para
diversos fins e pablicos e as informacgdes sdo transmitidas através da linguagem cartogréafica

que utiliza trés elementos basicos, que sdo: sistema de signos, reducéo e projecao.
2.1.2 Os caminhos para aprender com 0s mapas.

Para uma leitura eficaz do mapa, deve-se seguir algumas etapas metodoldgicas, de
acordo com Almeida e Passini (1989), estas frisam que é importante inicia-se pela observagéo
do titulo do mapa, em seguida é preciso observar a legenda, posteriormente |& os
significantes/significados que estdo no mapa e procurar entender a distribuicdo e organizacao
dos mesmos e, por fim, observar a escala do mapa, ou seja, se a escala é grafica ou numérica

para em seguida fazer o calculo das distancias.

Levando em consideracdo que o objetivo da Geografia é explicar como a
sociedade produz e se apropria do espaco e as relacbes que mantem no mesmo, cabe a
cartografia explicar esses fendbmenos através dos mapas, pois 0 mapa facilita o processo de
ensino/aprendizagem de geografia, através do mesmo o aluno com a ajuda o professor, podera

entender diversos assuntos da geografia e relaciona-los com a sua realidade.

Dessa maneira, a cartografia é considerada como uma metodologia inovadora.
Segundo Castellar (2011, p. 122) isso ocorre “[...] na medida em que permite relacionar
conteddos, conceitos e fatos; permite a compreensao, pelos alunos, da parte e da totalidade do

territorio, e esta vinculada a valores de quem elabora ou 1€ o mapa”

Dessa maneira, percebe-se que a cartografia aponta-se como uma ferramenta
metodoldgica, a partir do momento em que o aluno I&, compreende e organiza as informacges
da realidade por meio de uma representacdo, por esse motivo, vale lembrar que 0 mapa nédo

deve ser visto como uma mera figura ilustrativa dos contetdos didaticos, e ndo ser usado
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como “o ensino do mapa” e sim “o ensino pelo mapa”. Martinelli (2011) diferencia essas duas

orientacOes basicas da seguinte forma:

O “ensino do mapa”, lastreado nas posturas tedrico-metodoldgicas sobre a
construcdo da nogdo de espaco e respectiva representacdo pelo escolar,
envolvendo préticas iniciais da cartografia. O “ensino pelo mapa”,
perpetrado em Geografia, promovendo o conhecimento do mundo a partir da
inclusdo e continuidade espacial, do préximo (vivenciado e conhecido — o
lugar) ao distante desconhecido — o espaco mundial, porém como
possibilidade de ser apreendido pela sua representacdo, sendo o educando
capaz de raciocinar sobre tal contexto disposto em mapa, sem té-lo
experimentado antes (MARTINELLI, 2011, p. 59).

O mapa expressa uma comunicagdo, para isso é preciso que analise, compreenda e
relacione as informacdes que estdo contidas nele fazendo uma relagdo com o espacgo
vivenciado pelos alunos, mas isso é possivel quando o professor e aluno entendem a
linguagem cartogréafica e o processo de ensino/aprendizagem ocorre ndo apenas como mera
ilustracdo dos mapas, mas sim com o “ensino pelo mapa”. Caso isso ndo ocorra os professores
e alunos vao apenas repetir o que é recomendado no livro didatico sem avangar no processo

de construcdo do conhecimento.

Portanto, para que ocorra 0 processo de ensino/aprendizagem da cartografia é
importante que o professor domine a linguagem cartografica e assim possa usa-la

adequadamente nos niveis de ensino.

Além do professor dominar a linguagem cartogréafica, o processo de ensino facilitaria
se 0s alunos desde as séries iniciais comecassem a se familiarizarem com os simbolos e
cddigos da linguagem cartogréaficas, com isso iria aumentar sua competéncia cognitiva acerca

das leituras de mapas.

Com isso, o professor deixa de transferir o conhecimento pronto e acabado para o
aluno, e passa a instiga-los a construir seus préprios conhecimentos juntamente com o

professor e consequentemente 0 mesmo se tornard um ser critico e Capaz de construir o saber.

Entende-se que a linguagem cartografica usa um sistema semidtico complexo que o
aluno precisa decodifica-lo e a realizacdo dessa atividade serd possivel se o aluno for
alfabetizado cartograficamente. A alfabetizacéo cartogréfica estuda o processo de construcéo
de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades que o aluno desenvolve na leitura do

mundo por meio de suas representacdes (PASSINI, 2012).
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Para a autora o sujeito que desenvolve tais habilidades é considerado um leitor
eficiente e 0 mesmo desenvolvera o dominio espacial. Mas é importante que o aluno estude as
representacdes graficas da mesma forma que a escrita, por esse motivo, € importante que seja
vista desde as séries iniciais para que 0 mesmo possa se familiarizar e as poucos avance nos

processos de leitura de mapas.

A alfabetizacdo cartogréfica como metodologia é tratada por Passini (2012) da

seguinte forma:

1) o aluno como elaborador de mapas;

2) 0 objeto a ser mapeado deve ser conhecido do aluno;

3) o ponto de chegada significa a sistematizacdo dos elementos conhecidos do
cotidiano;

4) a incluséo do espaco conhecido em espacos mais amplos, por meio das acdes da
crianca em seu deslocamento diario casa-escola;

5) a habilidade de elaborar e 16 mapas desenvolve a possibilidade de interpretar
mapas complexos.

Uma vez que, para o aluno entender é preciso fazer e o processo dar-se por meio de
uma construcdo, ou seja, partir do mais simples para o mais complexo e assim o aluno
conseguira elaborar e 1& mapas de forma eficaz. As etapas de constru¢do do mapa pela crianca
sdo retratadas pela autora como: “a crianga observa o espaco de sua vida, que € uma realidade
concreta, e age sobre ele vivenciando as etapas do mapeador: selecdo, classificacdo e
codificacdo dos elementos que procede nesse espago. O que resulta dessa codificacdo € um

mapa’.

A principio os mapas terdo distorcdes, a escala serd intuitiva e a simbologia sera algo
particular do aluno, pelo fato dos mesmos ndo possuirem ainda um conhecimento aprimorado
das tecnicas cartograficas, poréem o avanco sobre o conhecimento cartografico torna-se
possivel através da alfabetizagdo cartografica. Vale lembrar que o aluno ndo aprende apenas
como construir 0 mapa e sim construir e entender os objetos presentes no mapa, suas relagoes,
proporcdes, como estdo distribuidos no espaco e entre outras diversas caracteristicas que

dependem do que o0 mapa busca representar.

Porém se o aluno néo for alfabetizado cartograficamente ndo conseguira Ié os mapas
apresentados nos livros didaticos em escalas geograficas pequenas (mapa do Brasil ou do

mundo), pois apresentam uma certa dificuldade, visto que, ha uma maior complexidade nos
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simbolos, escalas, projecdes e muitas informacdes que o aluno ndo alfabetizado ou no inicio

da alfabetizac&o ndo possui habilidades suficiente para codificar as informacdes.

Oliveira (2014, p. 18) afirma que esse processo ocorre pelo fato de os mapas
escolares serem reprodugdes dos mapas geograficos, “o que ocorre ¢ que os pequenos ‘leem’
os mapas dos grandes”, logo ndo teria muito significado para as criangas e também ndo

conseguiriam fazer uma leitura eficaz.

Por esse motivo, é de suma importancia que a alfabetizacéo cartografica ocorra desde
as series iniciais para que o aluno construa e avance em seus conhecimentos série apds série.
Para isso, € importante que o aluno passe a construir 0 mapa para entendé-lo e a melhor forma

é iniciar pelo seu local de vivéncia.

No inicio o aluno tera conhecimentos ainda notérios, logo os mapas ndo estardo
adequados nas normas da cartografia, mas pelo fato de ser uma representacdo do espaco é
considerada um mapa e ao longo do processo de alfabetizacdo essas normas védo sendo
entendidas pelos alunos e ao chegar no ensino fundamental os mesmos estardo aptos para

“lerem os mapas dos grandes”.
2.1.3 Mapas: conceitos e defini¢bes

E de suma importancia que o aluno construa e compreenda 0s conceitos para
entender como 0 mesmo esta inserido no espago. Diante disso, sera discutido os principais
conceitos que aborda essa tematica da cartografia.

Vale ressaltar que a nomenclatura mapa é definido pela ABNT?! da seguinte maneira
(Oliveira, 1993, p. 31)“representagdo grafica, em geral uma superficiec plana e numa
determinada escala, com a representacdo de acidentes fisicos e culturais da superficie da

Terra, ou de um planeta ou satélite”.

Almeida (2016) afirma que para os cartégrafos, o mapa é uma “representacédo da
superficie da Terra, conservando com esta relaces matematicamente definidas de reducéo,
localizagdo e de projecdo no plano” e sobre um mapa base pode-Se representar diversas

informacdes dependendo do interesse ou necessidade da pesquisa.

!Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) é responsavel pela elaboracdo das Normas Brasileiras,
elaboradas por seus Comités Brasileiro, Organismos de Normalizacdo Setorial e Comissdes de Estudos
Especiais.
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2.1.3.1 Os elementos do mapa

Fitz (2008, p.15) afirma que os mapas tematicos sdo aqueles que apresentam

informacodes distintas da porcao analisada. Esses “geralmente utilizam outros mapas como

base, e seu objetivo basico é fornecer uma representacdo dos fendmenos existentes sobre a

superficie terrestre, por meio de uma simbologia especifica” e ha varios elementos que

constitui 0 mapa:

Titulo: realcado e preciso, € através dele que o leitor saberd qual espaco/fendmeno
estara sendo representado.

Legenda: variavel visual usada para explicar as informacgdes representadas no mapa.
Nesse contexto é de suma importancia o uso de determinadas varidveis, a primeira
delas € o tamanho do elemento representado, outra caracteristica € a tonalidade e
hachuras para dar ideia de densidade, tons claros e hachuras mais espacadas para
valores menores e tons escuros e hachuras mais densas para valores maiores, degradé
de cores para representar as altitudes ou cores diferentes para os mapas politicos e
facil localizagdo dos limites (estaduais, municipais etc.). A forma do simbolo é
fundamental também para uma informacdo precisa entre elas tem-se forma linear
usada para informacg6es que requerem um tracado continuo ou ndo (ex.: estradas, rios
etc.), a forma pontual usada nas informacfes em que as representaces podem ser
explicadas por pontos (ex.: cidades, casas etc.) e a forma zonal usada para representar
uma informacao que esta localizada em area extensa (ex.: vegetacao, solo etc.).

Escala: “relagdao ou proporgdo existente entre as distancias lineares representadas em
um mapa e aquelas existentes no terreno, ou seja, na superficie real” (FITZ, 2008, p.
19). Elas sdo apresentadas nas formas numérica, grafica e nominal. A forma numérica
é representada por uma fragdo, onde o numerador ¢é a distancia medida no mapa e o
denominador a distancia no terreno. A grafica é representada por uma barra graduada
(tal6es), onde cada um deles representa seu comprimento e o valor correspondente no
terreno. A nominal € escrita por extenso o valor representado no mapa e a do terreno.
Orientagdo: “o verbo orientar estd relacionado com a busca do oriente, palavra de
origem latina que significa nascente. Assim, o ‘nascer’ do Sol, nessa posi¢do,
relaciona-se a direc¢do (ou sentido) leste, ou seja, ao Oriente” (FITZ, 2008, p. 34). Esse
é um dos mais antigos metodos de orientagdo conhecidos, onde estendemos nossa méo
direita na direcdo do nascer do Sol, a esquerda no sentido oposto, a nossa frente estara

voltada para o norte e as costas para o sul.
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e Referéncias: autoria, data da confeccédo fonte das informacdes.
2.1.3.2 Mapa mental

De acordo com Guimaraes e Peruzzo (2014, p. 04) “ao sairmos de casa para ir a
qualquer lugar, planejamos e realizamos o caminho mentalmente”. Pensamos no que vamos
fazer, usar e que caminho percorrer, isto €, estamos desenhando varios mapas mentalmente,
mas isso ¢ possivel desde que tenha ocorrido uma “apropriagdo intelectual” do territério, ou
seja, € necessario conhecé-lo, independente de que forma isso acontece, seja um

conhecimento diério ou ndo.

Desse modo, Castellar (2011) afirma que os mapas mentais sdo elaborados a partir da
memoria sobre o lugar de vivéncia da pessoa. A autora afirma ainda que para compreender
um mapa como reproducao do real, é preciso entender sua realidade e sua linguagem, diante
disso, a autora frisa que o mapa mental “¢ o inicio desse percurso metodologico, permitindo o
estudo do lugar de vivéncia e auxiliando na leitura de um mapa”, uma vez que este inclui
elementos que fazem parte da paisagem como 0s trajetos, os pontos de referéncia e entre
outros que estdo relacionados com o reconhecimento do lugar e objetos representados no
mapa. Assim, 0 aluno entende o processo de constru¢do do mapa e que este € uma reproducdo

do espaco real.
Ao pensarmos 0 mapa mental no ensino de Geografia Richter (2011) afirma que:

[...] é analisado como um recurso que permite a construgdo de uma
expressao grafica mais livre, tendo a perspectiva de que o estudante possa
transpor para esta representagdo espacial o0s conteldos geograficos
aprendidos ao longo da educagdo béasica. Assim além de utilizar a fala, a
escrita, a imagem ou o proprio mapa convencional/ tradicional, o aluno tera
a oportunidade de apresentar num mapa mental suas interpretacGes a respeito
de um determinado lugar, provenientes de leituras mais cientificas da
realidade (RICHTER, 2011, p. 18).

Desse modo, o autor afirma ainda que o mapa mental representa um recurso
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, onde € “capaz de juntar o conhecimento

dos espagos de vivéncia com os saberes sistematizados (2011, p. 133) ™.

Carvalho (2009) acredita que o mapa mental vai além da vivéncia em determinado

lugar e afirma que:

O mapa mental € resultante da nogdo de espago que se engendra na mente
humana a partir de suas vivéncias em distintos lugares e tempos e que podera
ser transposta para uma folha de papel, expressando, dessa maneira, uma
visdo particular acerca daquele espaco. Também devemos entender que 0s
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mapas mentais ndo se originam necessariamente na vivéncia em
determinados lugares. Eles podem ser formados na mente humana a partir de
um dialogo, da leitura de um livro, do acompanhamento ocasional, ou
mesmo frequente através da midia, de eventos esportivos, religiosos, bélicos,
econbmicos e de todo tipo de acontecimentos onde a imaginacdo seja
remetida a espacialidades proximas ou distantes, inclusive no tempo
(CARVALHO, 2009, p. 3).

Essa discussdo dos mapas mentais como lugar de vivéncia e acontecimentos distintos
também sdo retratadas por Archela, Gratdo e Trostdorf (2004, p.1), onde afirmam que os
mapas mentais sdo imagens espaciais que as pessoas tém de lugares conhecidos, este que pode
ser de forma direta ou indiretamente. As autoras citam que essas representacOes espaciais
podem ser do espaco vivido no cotidiano, isto &, “os lugares construidos do presente ou do
passado; de localidades espaciais distantes, ou ainda, formadas a partir de acontecimentos
sociais, culturais, historicos e econdémicos, divulgados nos meios de comunicagdo”.

Diante disso, Almeida (2015, p. 68) discute que “quando expresso no papel, os
mapas mentais, sdo instrumentos para estruturar e armazenar o conhecimento apreendido no
processo de alfabetizacdo cartografica” e além desse processo de alfabetizagdo cartografica o
aluno passa a fazer leituras do seu espaco de vivéncia e representando-o de forma particular

suas percepgoes.
2.2 A leitura da Paisagem e o ensino de geografia

Troll (1997) afirma que a palavra alema Lanschaft (paisagem) existe ha mais de mil
anos e nesse tempo sofreu evolugdes linguisticas, hoje esse conceito é presente na ciéncia e na
arte, mas foi a Geografia que deu um valor cientifico, onde ha transformou em um eixo de
teoria de investigacdo. E afirma que a paisagem reflete transformacgdes temporais, onde a
paisagem natural possui um ritmo geoldgico e a econdmica possui um ritmo mais acelerado

devido a acdo antrdpica

Ainda em relacgdo a esse conceito Schier (2003) discute que:

O conceito de paisagem foi originalmente ligado ao positivismo, na escola
alemd, numa forma mais estatica, onde se focalizam os fatores geograficos
agrupados em unidades espaciais e, numa forma mais dinamica, na geografia
francesa, onde o carater processual € mais importante. Ambas tratam a
paisagem como uma face material do mundo, onde se imprimam as
atividades humanas (SCHIER, 2003, p. 80).

Na questdo cientifica o estudo da paisagem iniciou na geografia sob as perspectivas

dos naturalistas em especial o Alexandre von Humboldt em sua obra Cosmo, onde o0s
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fundamentos sdo oriundos da estética e “caberia observar o horizonte abarcado pela visao do

investigador, e desta contemplacdo adviria a explicagao” (MORAES, 2007, p. 32).

De acordo com o novo dicionario Aurélio (2009, p. 1468) a paisagem possui duas
defini¢des “1. Espaco de terreno que se abrange num lance de vista. 2. Pintura, gravura ou

desenho que representa uma paisagem natural ou urbana”.

Cavalcanti (2014, p. 11) afirma abranger uma dimensao visual ligada a percepcéo e
“¢ desse modo que a paisagem ¢ vista também pelo paisagismo, pela pintura e pela
fotografia”. Ainda segundo o autor essa concepgédo de estética da paisagem ganhou destaque

por meio da pintura, “sobretudo no Renascimento europeu, tendo sido por meio dela que se
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divulgou a ideia da paisagem como ‘aquilo que a vista alcanga’” (p. 13). Porém o autor afirma

que na Geografia a discussdo sobre paisagem vai além da estética e percepcdo “¢ também

fendmeno geoecoldgico e cultural” (p. 15).
Diante disso, Cavalcanti define a paisagem como:

[...] entidades geoecoldgicas, no sentido de que constituem um objeto com
dimensdo definida na superficie terrestre e possuem ritmo e desenvolvimento
dependentes das leis da fisica. Essas caracteristicas dependem da dinamica
interna e externa do planeta, bem como dos movimentos orbitais e das
relacbes cdsmicas ao longo do tempo geoldgico. Contudo, as paisagens
podem ser (e sdo) humanizadas por diferentes conjuntos culturais ao longo
da histdria da sociedade, o que Ihes confere um novo carater sem excluir sua
dependéncia das leis da Fisica. Esse novo carater, cultural, possui
manifestagcGes materiais e imateriais e afeta o funcionamento geoecoldgico e
as decisdes sobre seu destino (CAVALCANTI, 2014, p. 17-18).

Para o0 autor a paisagem é uma unidade geoecoldgica resultante das interacfes dos

processos naturais e culturais, podendo também existir sem a interferéncia humana.
Essa relacdo também é discutida por Bertrand, onde afirma que:

A paisagem ndo é simples adicdo de elementos geograficos disparatados. E,
em uma determinada por¢do do espaco, o resultado da combinacédo
dinamica, portanto instavel, de elementos fisicos, biolégicos e antropicos
que, reagindo dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um
conjunto Unico e indissociavel, em perpétua evolugdo. A dialética tipo-
individuo é proprio fundamento do método de pesquisa (BERTRAND, 2004,
p. 141).

Vale ressaltar que o autor destaca tanto a paisagem natural como a total, isto é,

integrando todas as a¢des antropicas.
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Milton Santo (1988, p. 21) aborda a paisagem como: “tudo aquilo que nds vemos, o que
nossa visao alcanca, é a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a
vista abarca. Nao ¢ formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc.”
e afirma ainda que a paisagem possui escalas diferentes e ampliam-se quanto mais se sobe a viséo,
pois diminui os obstaculos em nossa frente. E o autor discute ainda a paisagem natural e artificial (ou
cultural), onde afirma que a primeira estd relacionada com paisagem ndo mudada pelo esforco

humano e a segunda é a paisagem transformada pelo homem.

2.2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e a leitura da Paisagem

Conforme os PCNs? (1998, p. 28) a paisagem é uma unidade visivel do territorio,
“que possui identidade visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e natural,
contendo espacos e tempos distintos; o passado e o presente. A paisagem € o velho no novo e
o novo no velho! . Nesse sentido, os PCNs afirmam que a analise da paisagem deve focar as
dindmicas de suas transformagdes e ndo simplesmente a descri¢do e o estudo de um mundo
aparentemente estatico. Para isso, é preciso observar e buscar explicacdes para aquilo que
permaneceu ou foi transformado ao longo do tempo.

Segundo Puntel (2007) a paisagem € considerada um instrumento essencial de leitura
e aprendizagem no ensino de Geografia, pois a paisagem ¢ a relacdo entre o social, o cultural,
o0 intelectual, o patrimonial e o civico, tais relacbes motivam a presenca da geografia e da
paisagem na escola e afirma a importancia dos educandos aprenderem desde cedo a ler o
mundo ¢ entender a complexidade da realidade e, “isso pode iniciar quando a crianca
reconhece o lugar, conseguindo identificar as diferentes paisagens e entendendo que elas séo
naturais, humanas, historicas e sociais (p. 286)”.

Ainda segundo a autora:

[...] para o educando ver sentido no estudo da paisagem, é importante
trabalha-la como algo que esta presente na vida de cada um, que faz parte da
sua histodria, algo vivo que esta em constante modificacdo pelas pessoas que
ocupam aquele espaco e interagem constantemente com ele, e cada um,
direta ou indiretamente ajuda a construir a paisagem que ocupa (2007, p.
289).

2 Parametros Curriculares Nacionais. E um documento do Ministério da Educacio e do Desporto, onde mostra os
parametros que devem nortear o curriculo do Ensino Fundamental.
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Nessa mesma perspectiva Maciel e Marinho (2011) afirma a importancia de o professor
discutir em sala como se construiu 0 conceito de paisagem e o como deve ser empregado na

atualidade:

[...] pois o estudo da paisagem ndo deve se limitar & mera constatacdo
e descricdo dos fendbmenos que a constituem. Mas sera de enorme
importancia pedagégica poder explicar e compreender todos o0s
processos de interagdo entre a sociedade e a natureza, situando-as em

diferentes escalas parciais e temporais, comparando-as e dando-lhes
significados (MARCIEL E MARINHO, 2011, p. 63).

Diante disso, nota-se a importancia de ensinar para o aluno a formacao e trajetoria de
cada conceito, pois 0s mesmos ajudam na leitura e entendimento do espaco em determinado
tempo. Ao aprender o assunto, 0 aluno passa a observa e compreende como 0S mesmos se

desenvolvem na sua realidade.
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3. FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

3.1. Assim é a Escola Martinho Motta

A atividade foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho
Motta da Silveira, fundada em 01 de maio de 1977, localizada na folha 27 quadra 14 lote
Especial, bairro Nova Maraba na cidade de Maraba-Pa (Figura 1) Tendo como mantedora a

Prefeitura Municipal de Maraba-Secretaria Municipal de Educacao.

Figura 1 — Localizacdo Geografica da escola Martinho Motta da Silveira
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Elaborado por: Raquel da Costa SIha.

-20.000

-10.000

500 0 500 km S 000100 km
-——

-40.000

-80.000 ~30.000

-51.000 -50.000

Municipio de Maraba

-5.000

-6.000

25 0 25 50km
——

-51.000 -50.000 -49.000
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Elaboragdo: a autora (2018).

A escola apresenta o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) elaborado em 2011 a ser
implantado nos dois anos seguintes (2012 a 2013), no entanto, esse plano acabou sucedendo
0S anos previsto e apenas agora no ano de 2018 estd sendo reformulado. O mesmo busca 0s
trabalhos coletivos, democraticos e participativos com o intuito de imprimir uma melhor
qualidade no trabalho docente e técnico para que possa se tornar uma escola que constroi e
reconstroi conhecimentos onde todos saibam ouvir e refletir sobrea ideia do outro e
respeitando as diferengas. Diante disso, busca-se uma escola que marche para o futuro

superando os obstaculos como a falta de estrutura, recursos financeiros e outros.

O espago fisico da escola de acordo o seu PPP (2011) é composto por trés blocos, um
patio descoberto e uma quadra esportiva descoberta.
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O primeiro bloco é composto por: uma secretaria, uma sala de dire¢do, uma sala de
coordenacgdo pedagogica e orientacdo educacional, um banheiro para funcionarios, uma sala
de arquivo, uma cozinha, um refeitério, uma dispensa para alimentos, um banheiro masculino

e um feminino.

J& 0 segundo bloco é composto por: uma sala de professores, uma sala de Atendimento

Educacao Especial (AEE), um almoxarifado, um auditorio e oito salas de aulas.

O terceiro é composto por: uma sala de aula, um laboratério de informatica e uma

biblioteca.

A escola esta funcionando a 41 anos e teve poucas reformas em sua estrutura fisica

como mostra a figura 2.

Figura 2 — Aspectos gerais da Estrutura Fisica da escola em a) ver-se os corredores da
escola. Em b) a entrada central em c) e em d) as salas de aula da escola.
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Observa-se que a estrutura da escola esta desgastada o que mostra que ndo houve
reforma recentemente e tdo pouco uma manutencdo, pois as salas possuem pouca iluminagéo
e ventilagéo.



30

A escola atende alunos do 2° segmento do ensino fundamental e Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), funcionando assim, nos trés turnos, onde o Gltimo (noturno) é destinado para

0 ensino do EJA.

De acordo com o PPP da escola (2011, p. 28) foi realizada uma retrospectiva sobre o
que seria uma teoria da aprendizagem. E é citado que a teoria € muito mais que uma
explicacdo de um objeto e as relagcdes entre homem natureza e sociedade, “a teoria ¢ um
discurso que extrapola uma mera descricdo do conhecimento e de realidade até um

determinado espago / tempo/ historico”.

E para o mesmo a “aprendizagem € o processo através do qual vencemos cada passo
do caminho desde que respiramos pela primeira vez; a transformacdo que ocorre no cérebro
sempre que uma nova informacdo é integrada, que uma nova habilidade é dominada” (PPP,
2011, p. 28).

Diante disso, a escola Martinho Motta da Silveira se propbe a desenvolver seu
trabalho norteada por esta concep¢do de ensino e aprendizagem denominada de sécio
interacionista, pois € a teoria que se aproxima dos objetivos da mesma, onde sera
desenvolvida uma relacdo dialética entre o sujeito e a sociedade. Tendo o professor como
mediador entre o aluno e os conhecimentos, buscando um ensino critico valorizando as

culturas vividas, respeitando seus saberes e promovendo o dialogo com outros saberes.

Segundo o PPP da escola (2011) foi realizado um levantamento sobre os alunos, para
isso, foi usado os dados de matricula de 2011 onde foi possivel analisar que os alunos eram
oriundos das diversas etnias brasileiras, visto que todas as racas estdo bem representadas.

Tendo os “pardos” uma ligeira vantagens sobre as demais como podemos observar no grafico

1.
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Grafico 1 — Caracteristicas Etnicas dos alunos.
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2011.

Ja a caracteristica do perfil religioso dos alunos era possivel perceber que havia uma

grande diversidade também, como mostra o grafico 2.

Grafico 2 — Perfil religioso dos alunos.
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2011.

Esse grafico mostra que os alunos se diziam na maioria catolicos, seguidos de sem

religido e a Assembléia de Deus.
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Outro aspecto importante é entender a origem dos alunos e atraves da anélise dos
dados pode-se observar que a regido vem sendo atrativa pelos demais estados da federacao

como mostra o grafico 3.

Gréfico 3 — Naturalidade dos alunos.
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Fonte: Projeto Politico Pedag6gico,2011.

Nota-se que a maioria possuia naturalidade paraense, mas que havia um grande
numero de alunos do estado do Maranhdo e um pequena porcentagem de outros estados da

federacao.

J& na questdo da renda familiar dos alunos, através dos levantamentos dos dados
chegou-se a conclusdo que as suas familias estdo em um nivel muito baixo, pois mais da

metade delas tem sua renda em torno de um salario minimo, grafico 4.
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Gréfico 4 — Renda familiar

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2011.

Através desse grafico é possivel observar que a renda dos alunos que frequentam a
escola é baixa e isso reflete em outro dado que é a locomocéo dos mesmo para a escola, onde
a maioria dos alunos vao a pé para a escola até mesmo os que residem longe, mesmo a escola
sendo bem servida pelo transporte urbano, cerca de 95% dos alunos vao a pé para a escola,

4.9% de carro, 6nibus ou moto e 0,1% de bicicleta.
3.2 Procedimentos Metodoldgicos

O esquema metodoldgico representado pelo fluxograma abaixo (Figura 3) insere para
0 presente trabalho as atividades desenvolvidas com os alunos do 7° ano C em suas etapas

distintas: mapa mental (casa-escola) e olhar sobre a paisagem e questionarios.
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Figura 3 — Fluxograma metodoldgico da pesquisa.
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Fonte: a autora (2018).

No primeiro momento foi feito um levantamento sobre os referenciais teorico-

metodoldgicos que dariam suporte ao trabalho.

Sendo usados também para elaborar o plano de aula que foi um guia para o
desenvolvimento e execucdo das aulas na escola, conectando aos conteddos a serem

abordados.

Aula experimental: Na primeira aula foi feito uma explicacdo geral dos conceitos
que iam ser trabalhados e como se desenvolveria a atividade. Sendo que nesse primeiro
momento os alunos iam realizar a atividade apenas com os seus conhecimentos prévios acerca

dos conteudos.

1° Questionario e Mapa Mental (trajeto casa-escola): Nesse primeiro momento,
foi solicitado que os alunos respondessem um questionario partindo dos seus conhecimentos

prévios, composto pelas seguintes questdes:

e A) o0 que é mapa?

e B)oque é mapa mental? e
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e C) o que é paisagem?

Em seguida, solicitamos que eles elaborassem um mapa mental do seu trajeto casa-escola
representando a paisagem, e assim, seria possivel identificar quais as nogdes dos alunos sobre
cartografia e o conceito de paisagem. Solicitamos também que nos respectivos trabalhos os
alunos colocassem nome completo, idade e sua turma (no caso, o 7° ano C) para assim, ser
possivel identificar as faixas etarias dos alunos e se 0s mesmos estavam com idade referente a

Série em curso.

Aula interativa sobre os conceitos de mapa e paisagem: As aulas foram
ministradas sobre os principais conceitos, tais como: mapa, 0s elementos do mapa, mapa
mental, paisagem e entre outros de suma importancia para o entendimento dessa tematica,
onde fazia relacdo com a realidade do aluno para sua melhor compreensdo. Apds essa
interacdo entre professor-aluno, esse contato e construgdo do saber foi solicitado a segunda

atividade.

2° Questionario e Mapa Mental (trajeto casa-escola): Em seguida solicitamos que
os alunos fizessem a mesma atividade supracitada (questionario e mapa mental do trajeto
casa-escola e olhar sobre a paisagem), dessa vez, os alunos iam partir dos conhecimentos
construidos em sala de aula. Dessa maneira, € possivel compreender se o0s alunos tinham
algumas nogdes sobre a tematica e se a discussdo em sala de aula ajudou-lhe a melhorar o seu

entendimento.

Questionario para o professor de Geografia: para ajudar a entender 0s processos
de ensino e aprendizagem dos alunos, foi realizado também um questionario aberto com o
professor de Geografia responsavel pela turma para saber se esse assunto foi trabalhado em

sala de aula, se sim, de que forma.

Por fim, todos os dados da pesquisa tanto do primeiro quanto do segundo momento

da atividade feita com os alunos foram sistematizamos para possiveis analises e discussoes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Aulas expositivas e interativas para a construcdo da cartografia e leitura da

paisagem

No primeiro momento da atividade proposta como MAPA MENTAL (CASA-
ESCOLA), estavam presentes 22 alunos com idade entre 11 e 17 anos. Nota-se que a maior
parte dos alunos possuem idade elevadas (do ideal) em relagdo a série (7° ano) que esta
cursando segundo a LDB? (2017, p. 23), onde afirma na se¢do III, art. 32 que “o ensino
fundamental obrigatdrio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-
se aos 6 (seis) anos de idade”. E seguindo a linha cronologica apenas 07 dos 22 alunos

estariam com idade e série ideal como aponta a LDB.

4.1.2 1° Mapa mental: trajeto casa-escola a partir dos conhecimentos prévios dos

alunos.

No que diz respeito a analise do mapa mental, foi solicitado que na elaboracdo de um
mapa, 0s alunos representassem duas possibilidades, a saber: os elementos do mapa e a
paisagem presente no seu trajeto casa-escola de acordo com 0s seus conhecimentos prévios
sobre ambos conceitos. A principio os alunos fizeram um primeiro mapa mental, partindo

apenas dos seus conhecimentos sobre o assunto (Gréfico 5).

3Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional é a lei n°® 9.394/1996 que tem como intuito estabelecer as
diretrizes e bases da educacédo nacional.



Gréfico 5 - Resultados dos primeiros esbogos sobre mapas mentais produzidos pelos alunos.
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Fonte: a autora (2018).
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Dos elementos do mapa analisados (titulo, legenda, escala, orientacdo e referéncia) e
de como esse trajeto era representado, foi possivel observar que dos 22 trabalhos feitos

nenhum destacou o titulo, ou seja, 0 que aquele mapa representava.

Em relacdo a legenda, os alunos nomearam apenas um ou alguns objetos
representados no desenho, muitas das vezes apenas 0 nome da escola ficando os outros sem
nomeac&o. E importante ressaltar que os nomes eram colocados no proprio objeto (sem uso da
simbologia). Demonstraram auséncia nas no¢fes de orientacdo e proporcdo dos elementos e
dificuldade para representar o trajeto casa-escola, onde em alguns mapas ndo foram

representados nenhum dos elementos ou parte deles.

Em cada desenho foi colocado 0 nome do autor, pois foi algo solicitado (tanto nome

quanto idade) para poder analisar os seguintes resultados.

No que diz respeito ao segundo elemento a ser representado no mapa, a paisagem, a
maioria dos alunos representou a paisagem cultural.

A seguir, (Figura 4) é destacado na figura 4-A um exemplo de mapa que foi bem
representado, na figura 4-B um mapa que apresenta a auséncia de alguns elementos, na figura
4-C mostra um desenho com caracteristicas infantil e na figura 4-D um com auséncia de

alguns elementos cartogréaficos e de orientagéo.



39

Figura 4 — Resultado do primeiro mapa mental trajeto casa-escola.

C D

Fonte: a autora (2018).

Pode-se perceber que na figura 4-A o aluno representa bem seu trajeto casa-escola,
destacando com setas 0 nome de cada um deles (com excecdo para as faixas de pedestre e a
rua), € um desenho que mantém uma proporcao e clareza. Mas no que diz respeito a atividade
solicitada, no quesito elementos cartogréaficos, faltou o aluno acrescentar o titulo do mapa e
uma melhor organizacao da legenda, ou seja, representar atraveés da simbologia o que significa
cada elemento destacado. Em relacdo a paisagem do seu trajeto é possivel perceber que o

aluno representa apenas a paisagem cultural.

Ja na figura 4-B o aluno ndo representou o trajeto casa-escola, nota-se também a
auséncia de organizacdo e orientacao, pois uma rua inicia no telhado da casa do meio, onde os

tracos da casa e da rua se cruzam em certo ponto, e dos seis itens representados o aluno
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nomeia apenas quatro. H& também a auséncia do titulo do trabalho. E nesse mapa o aluno
representa apenas a paisagem cultural.

Ja na figura 4-C, é destacado no mapa apenas a escola (com o nome no préprio
desenho) e ndo representa o trajeto solicitado, outra caracteristica é que o desenho apresenta
tracos infantis, ndo muito convencional para a faixa etaria a que os alunos representam. Em

relacdo a paisagem, a mesma é representada nesse mapa.

Na figura 4-D, apenas alguns elementos representados no desenho sdo nomeados. Ha
uma auséncia no dominio da orientacdo, pois o aluno desenha a rua nas bordas do papel e 0s

pontos de referéncia no centro do mesmo sem conexao entre ambos.
4.1.3 1° Questionario: conhecimento prévio do aluno sobre o assunto
Em seguida, foi solicitado que os alunos respondessem as seguintes questoes:
A) 0 que é mapa?
B) 0 que é mapa mental? e
C) o que é paisagem?.

Nesse segundo momento estavam presentes 27 alunos. Essa atividade também partia
dos conhecimentos prévios dos alunos e as respostas foram as seguintes (Gréafico 6):

Gréafico 6 — Resultado da pergunta A do primeiro momento da atividade.

O que ¢ mapa?

= Localizagio = comunicagao

"mapa e tudo pra mim" = Jocalizagio em nma superficie reta

Fonte: a autora (2018).
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Nota-se as diversas respostas dos alunos, mas algumas acabam se sobressaindo, no
caso da primeira pergunta: “o que ¢ um mapa? ”, 21 deles afirmam que ¢ uma localizacdo, de
fato € um meio de localizacdo, mas de acordo com as discussfes buscou-se deixar claro de
que o mapa vai aléem de uma localizacéo, foi algo dificil, pois percebeu-se que foi repassado

para eles como unico e foi dificil desmistificar e ampliar a discussao.

Hé algumas respostas “inocentes”, pois um dos alunos afirma que mapa ¢ tudo para
ele, e isso mostra uma dificuldade no entendimento do assunto e consequentemente como

construir esse conceito.

Vale ressaltar que um dos alunos formulou bem o conceito, onde afirma ser uma
“localizacdo em uma superficie reta”, mas nota-se que mesmo melhorando essa discussao o
termo “localizagdo” ¢é central em seu conceito. Ja na segunda pergunta, as respostas foras as

seguintes (Gréfico 3):

Gréafico 7 - Resultado da pergunta B do primeiro momento da atividade.

O que ¢ mapa mental?

= Selocaliza na mente = Lugar (ueja passamos Mapaimaginario

Fonte: a autora (2018).

Sobre mapa mental, alguns alunos afirmaram que ndo tinham conhecimento sobre
esse assunto, mas se aventuraram nas respostas, onde a maior parte afirma que esse esta
“localizado” na mente ou ¢ algo “imaginario”. Nota-se que o fato da pergunta ser sobre mapa

mental o termo localizagéo se destaca novamente nas respostas.

As respostas sao elaboradas pelos alunos de forma “timida”, mas ja demostra tracos

do conceito em si. E a terceira pergunta traz as seguintes respostas (Grafico 8):



42

Gréafico 8 — Resultado da pergunta C do primeiro momento da atividade.

O que ¢ paisagem?

= Tudo que oz olhos veem = Lugar bonito
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Fonte: a autora (2018).

No que diz respeito a pergunta sobre paisagem, os alunos entendem como tudo
aquilo que podemos ver, mas de acordo com as respostas ficou claro que para eles esse “tudo

que podemos ver” ¢ apenas o belo, ou seja, os rios, cachoeiras, florestas ¢ etc.

Um dos alunos destaca que paisagem é a arte, porém essa arte é aquela que ilustra

“coisas bonitas”.

Outros afirmam ser um lugar bonito. E a grande maioria cita as florestas, rios

cachoeiras e etc., apenas um aluno aborda o conceito de paisagem natural e cultural.

Sobre a primeira pergunta algo ja tinha sido repassado para os alunos e 0s mesmos
fixaram isso como a Unica verdade. A segunda eles afirmam ndo ter ouvido falar sobre isso
antes. No que diz respeito a terceira pergunta, ficou claro que a maioria dos alunos veem
como aquilo que ¢ belo, as arvores, plantas, cachoeiras ¢ “coisas bonitas”. Diante disso, nota-
se que h&d um paradoxo entre as respostas e a representacdo do trajeto como mostra a (Figura
5).
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Figura 5 - Comparativo da resposta com 0 mapa mental.

Fonte: a autora (2018).

Vale ressaltar que muitas das “coisas bonitas” que os alunos citam como paisagem
(floresta e as cachoeiras, por exemplo), ndo faz parte da paisagem urbana de Marabda, mas o
mesmo é composto por rios, plantas e espagos verdes em seu percurso, por mais que os alunos
sejam de varios lugares da cidade, eles ttm o mesmo destino que é a escola e em suas
proximidades ha& presenca de arvores. Mas o0s alunos apresentaram dificuldades em
representar a paisagem natural, pois como mostra a figura 5-A o aluno afirma que a paisagem
“€¢ um local bonito cheio de natureza rios mares cachoeiras”, mas quando solicitado que os
mesmos representassem a paisagem no mapa mental (figura 5-B) ndo condiz com suas
respostas, ou seja, eles destacam apenas a paisagem urbana, sendo que ha tracos naturais na

mesma.

Diante disso, nota-se que nesse primeiro momento da atividade foi possivel observar
que os alunos possuem uma grande dificuldade para representar seu trajeto casa-escola, onde
alguns ndo representaram nem o trajeto ou apenas um item dele, ou seja, ou s6 casa ou sé a
escola. Outra caracteristica presente foi alguns desenhos infantis em relacdo a faixa etaria dos
alunos ja apresentada, além disso, alguns desenhos ndo faziam alusfes ao espaco real, onde a
rua era desenhada nas bordas do papel e os itens no centro dele sem nenhuma conex&o. Outra
dificuldade era a proporgdo, onde alguns itens ndo mantinham a mesma e no momento da
distribuicdo do papel A4 em branco para o aluno desenhar um deles falou que iria precisar de

mais folhas, pois uma ndo seria o suficiente porque a casa dele era longe da escola.
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4.1.4 Aula interativa

Esses apontamentos foram importantes no direcionamento e construcao das aulas que
buscou discutir e construir 0s conceitos juntamente com os alunos. Durante todas as visitas na

escola houve a participacdo e interagdo dos alunos (Figura 6).

Fiura 6 -Desenvolvimento das atividades.

Fonte: FERREIRA JUNIOR, D. B. 2018.

A figura 6-A é referente ao primeiro momento da atividade, onde os alunos estdo
produzindo seu mapa mental, apenas com seus conhecimentos sobre o local e assunto. Houve
uma certa timidez, os alunos ndo sabiam como fazer esse trajeto tdo pouco o significado de

mapa mental, mas aos poucos foram produzindo os mapas.

Na figura 6-B mostra a discussdo do assunto. Os alunos ficaram bem curiosos e
interagiram bastante, tiraram duavidas, participaram da aula, passaram a compreender o
significado e despertou o interesse em elaborar o segundo mapa depois das discussdes em

sala.

Foi trabalhado com os alunos os conceitos dos elementos presentes no mapa
discutidos por Fitz (2008), para que assim o aluno possa entender o que cada um significa e
sua importancia na leitura eficaz do mapa. O conceito de mapa destacado por Oliveira (1993)
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e 0 conceito de mapa mental (que seria 0 mapa elaborado pelos alunos) com base nas
discussdes de Castellar (2011) e o de paisagem que era outro viés que os alunos deveriam
representar em seu mapa de acordo com as discussdes de Milton Santos (1988). Esse
momento foi importante para que os alunos entendessem 0s principais conceitos, 0 processo
de elaboracdo do mapa e os elementos fundamentais, além de fazer uma leitura do seu espago
e em seguida representa-lo.

4.1.5 2° Questionario: compreensao dos alunos a partir da aula interativa

Nesse segundo momento do questiondrio e mapa mental, 0 nimero de alunos foi

menor em relacdo a primeira atividade, estando presentes 23 alunos.

Foi solicitado que os alunos respondessem novamente as trés perguntas supracitadas
e desenhassem o mapa mental de seu trajeto casa-escola, onde nesse segundo momento 0s
alunos partem de seus conhecimentos sobre o local associados aos conceitos debatidos em

sala. A seguir (Gréafico 9) mostra o resultado das respostas dos alunos referente as perguntas.

Gréafico 9 —Resultado da pergunta A do segundo momento da atividade.

O que ¢ mapa?

= Localizagio = Representacio plana da superficie terrestre

Fonte: a autora (2018).

E possivel observar que apds a discussdo do assunto houve uma mudanca na
concepgdo dos alunos acerca do tema em relacdo a atividade anterior. Nota-se um
amadurecimento em suas respostas. No que diz respeito a primeira pergunta, nota-se que
alguns ainda destacam como discussao central a localizacdo, mas outros afirmam que é uma

representacdo plana da superficie terrestre.
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Nao houve a ocorréncia de respostas “inocentes” (como foi 0 caso da primeira
atividade) e uma diminuicdo nas diferenciagdes das mesmas, ficando apenas duas respostas
principais. Sobre a segunda pergunta os alunos afirmam (Grafico 10).

Grafico 10 - Resultado da pergunta B do segundo momento da atividade.

O que ¢ mapa mental?

= Mapa que esta na cabega = Feito por nossas lembrancgas de lugares queja passamos

Fonte: a autora (2018).

Em relacdo a segunda pergunta a grande parte dos alunos afirmam ser um mapa feito
por nossas lembrangas. Isso mostra que houve uma compreensdo do tema e melhor

organizacao das respostas ao longo da atividade.

Observa-se que dois dos alunos ainda mostram uma certa dificuldade na organizagéo
do conceito e afirmam que esse € um mapa da cabeca, mas vale ressaltar que a maior parte
conseguiu organizar o conceito. Ja a terceira resposta dos alunos eles afirmam conforme o
(Grafico 11).
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Grafico 11 - Resultado da pergunta C do segundo momento da atividade.

O que € paisagem

= Tudo que o olhos veem
= Aborda a paizagem natural e cultural

Inverteu oz conceitos de paizagem natural e cultural

Fonte: a autora (2018).

Nota-se que seis dos alunos ainda mostram dificuldades na organizacdo do conceito,
pois ainda afirmam que a paisagem ¢ “tudo que os olhos veem” e nao explica que elementos
seriam esses, mas a grande maioria conseguiu organizar melhor o conceito, pois os alunos que
antes citavam apenas a paisagem natural passou a destacar também a paisagem cultural e

alguns elementos presentes em ambas.

Nota-se que no primeiro questionario, as respostas dos alunos estdo ligadas ao que é
discutido em sala com o professor e que 0 mesmo segue o livro didatico com 0s conceitos
trabalhados pelos PCN’s. Ja no segundo questiondrio vai para além do livro didatico com o
uso de novos elementos e autores, onde auxiliam em uma melhor organizacdo das respostas

dos alunos.

4.1.5 2° Mapa mental: trajeto casa-escola e a compreensdo do aluno a partir da aula

interativa.

Apbs a atividade escrita partimos para o desenho do mapa mental, para que os alunos
coloquem em préatica o que foi discutido em sala de aula, em especial os elementos que

compdem 0 mapa e a paisagem presente em seu trajeto (grafico 12).



Gréfico 12 - Resultados dos segundos mapas mentais produzidos pelos alunos.

MAPA MENTAL 2

Representa os elementos cartograficos

Representa a paisagem natural

Auszeénciana legenda de alguns elementos que estio no mapa
Augenciano dommio de orientagio

Augenciano dommio deproporgio

Represzenta a arvore em fiente a escola

Naorepresenta a casa

Desenho apresenta tragos infantis nio compativel com a faixa etaria da..

Trajeto gem clareza

Trabalho gem titulo

=
[
.
=]
=]

Fonte: a autora (2018).

H Quantidade
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Em relacdo ao trabalho anterior, onde nenhum dos alunos colocaram o titulo do
trabalho, nesse apenas um ndo o destacou. Outra caracteristica € que ha um menor nimero de
equivocos, por exemplo: trajeto sem clareza, auséncia no dominio de orientacdo, ndo destacou
a casa em seu trajeto e entre outros fatores que ndo se destacaram tanto em quantidades como

o trabalho anterior.

Dessa vez a legenda foi destacada no trabalho representando os elementos que 0s
alunos destacaram em seu trajeto, apenas alguns deles ndo representou um ou dois elementos

do trajeto na legenda.

Isso mostra que apesar de alguns equivocos houve uma compreensdo por parte dos
alunos acerca do assunto e uma melhora em sua representacao do espaco vivido, elementos do

mapa e a paisagem como mostra a (Figura 7).
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Figura 7 -Resultado do segundo mapa mental trajeto casa-escola.
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Fonte: a autora (2018).

A partir do que foi discutido em sala sobre os elementos do mapa, nota-se que 0s
alunos obtiveram uma compreensdo acerca do assunto, as figuras mostram bem esse
resultado. Na figura 7-A o aluno desenha seu trajeto casa-escola, representa a paisagem que
compde 0 mesmo, destaca o titulo do mapa e a legenda explicando o que é cada elemento do

mesmo.

Na figura 7-B nota-se que o aluno vem de um ndcleo distante da escola, para
minimizar essa distancia ele representa o nucleo Sdo Félix e Nossa Senhora aparecida (vulgo
Coca Cola) com um quadrado e o rio Tocantins, todos esses elementos sdo identificados na

legenda, o aluno também destaca o titulo do trabalho.
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A figura 7-C mostra o trajeto feito pelo aluno e cada objeto representado no mapa é
explicado na legenda, mas nota-se uma certa dificuldade na posi¢cdo dos objetos. Uma

caracteristica interessante € o destaque para a arvore em frente a escola.

Na figura 7-D € destacado o titulo, percurso e a legenda, mas apresenta uma
dificuldade na organizacdo da mesma, pois coloca os quadrados e suas respectivas cores e
setas indicando o que esta representando sem muita organizacdo. Nesse trabalho o aluno

também representa a arvore proximo a escola.

Diante disso, nota-se que a partir da discusséo realizada em sala de aula percebeu-se
qgue houve uma melhor compreensdo por parte dos alunos acerca dos assuntos abordados.
Vale ressaltar que os alunos e seus processos cognitivos nao sdo homogéneos, isto é, cada um
possui 0 seu ritmo e interesse na aprendizagem. Por esse motivo, observa-se que alguns
alunos ainda apresentam uma certa dificuldade em algumas caracteristicas do trabalho, mas
em relacdo ao primeiro momento da atividade é visivel um amadurecimento nos seus

trabalhos, pois 0 niumero de equivocos diminui significativamente.

Para tracar caminhos propositivos do qual os alunos mostraram tanta dificuldade no
primeiro momento da atividade, realizamos um questionario aberto com o professor de
Geografia responsavel pela turma para saber se esse assunto foi trabalhado em sala de aula, se

sim, de que forma.

Ao perguntarmos o que o professor entende por cartografia escolar, esse responde:
“uma essencial ferramenta para o ensino de geografia, pois auxilia na leitura e compreensao

dos mapas (questionario concedido em setembro de 2018)*”.

Para o professor, a cartografia escolar pode ajudar no processo cognitivo do aluno,
pois “ajuda de forma mais clara na leitura de mapas, fard ele compreender como as

informacdes do texto esta presente no espa¢o (questionario concedido em setembro de 2018)”.

Perguntamos ao professor em que momento ele utiliza esse conteddo em sala, o
mesmo afirma que é utilizada constantemente para a leitura de mapas. Ele também afirma que
sua melhor estratégia é a “observacdo do espago escolar e a residéncia dos alunos, pedindo
para que eles representem esses espacos no plano (questionario concedido em setembro de
2018)”.

4 Questionario concedido pelo professor de Geografia Andrew Batista Ferreira da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Martinho Motta da Silveira, em setembro de 2018.
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O professor afirma também que a escola ndo tem um projeto ligado a cartografia,
sendo este, ainda sendo pensado. A cartografia € somente trabalhada durante as aulas de
geografia. Projetos assim, muitas vezes esbarram na questdo financeira e estrutural da escola
O professor aponta como sugestdes para trabalhar melhor a cartografia escolar o uso de
“programas, atualizagdo de computadores e outras ferramentas para desenvolver trabalhos
voltados para a cartografia. Os pcs. estdo ultrapassados, sem falar da internet

ruim(questionario concedido em setembro de 2018)”.

Perguntamos se ele teve disciplinas voltadas para a cartografia, ele afirma que teve,
“no entanto, ndo tivemos suporte em laboratorios de informatica. O curso era intervalar. Em
escola cedida” e sobre capacita¢ao na area, o professor afirma que ndo fez nenhuma. “A
SEMED?, através do departamento de formagéo ofereceu uma ligada a cartografia mas foi s6
uma manha” e o mesmo afirma que tem interesse de fazer alguma capacitacdo. E afirma que
até o momento ndo tem dificuldade em ensinar ou aprender cartografia e que muitas vezes se
esbarra “na dificuldade que o aluno teve nos anos anteriores, como calculo e nog¢oes de espaco

(questionario concedido em setembro de 2018)”.

Foi feito também um questionamento acerca do conceito de paisagem e ao
perguntarmos sobre o seu entendimento sobre paisagem o professor afirma que “sdo todos os
elementos visiveis aos olhos dos seres humanos (questionario concedido em setembro de
2018)”. Observa-se uma certa semelhanca com a maioria da resposta dos alunos na primeira
atividade.

O professor afirmou ainda que esse conceito é trabalhado no inicio do 6° ano e
relembrado no 8° ano, diante disso, 0s alunos do 7° ano C ao qual desenvolvemos a atividade
ja tiveram aulas sobre o assunto no ano anterior e mesmo assim foi possivel perceber uma
certa dificuldade no primeiro momento da atividade, onde os mesmos deveriam falar sobre

paisagem apenas com 0s conhecimentos prévios.

Sobre a melhor estratégica pedagogica usada pelo professor ele afirma que “mostra
através de imagens as alteracBes nas paisagens e também buscar a reflexdo do espaco em que
estd inserido. Que mudancas ocorreram e estdo ocorrendo proximo a sua residéncia, por

exemplo (questionario concedido em setembro de 2018)”.

5> Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED é um o6rgdo subordinado diretamente ao Poder Executivo
Municipal, onde tem como intuito garantir o acesso de todos a Educacdo Bésica de qualidade.
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Perguntamos qual o conceito de paisagem que o professor discute em sala de aula, o
mesmo afirma que “sempre discuto os conceitos de paisagem natural e cultural buscando
compreender os motivos dessas transformacdes e como ocorrem ao longo dos milhares de
anos”. Perguntamos também se para discutir o conceito ele usa o livro didatico, alguma
ferramenta ou outros autores e ele afirma que “utilizo o livro didatico assim como outras
imagens (sliders), fotografias da cidade em mural das paisagens transformadas em nosso

municipio (questionario concedido em setembro de 2018)”.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ocorrendo desde as series iniciais minimizam esses problemas
encontrados atualmente nas escolas. E importante que desenvolvam atividades que estimulem
a participacao do aluno e que haja essa interacdo entre professor-aluno. Para o aluno entender
0s contetdos é importante relaciona-los com a sua realidade e posteriormente com outros
espacos. Trabalhamos com o mapa mental e olha sobre a paisagem porque 0 mesmo ajuda a
compreender a no¢do do aluno sobre a linguagem cartogréafica e sua percep¢ao sobre o espaco

de vivéncia.

Nesse trabalho, buscou-se respostas sobre a problematica inicial alfabetizacédo
cartografica e paisagem. Entendemos que houve uma dificuldade dos alunos para
representarem o primeiro mapa mental e questionario apenas com seus conhecimentos
prévios, pois eles ndo tinham familiaridade com o assunto, consequentemente houve
expressiva auséncia da linguagem cartografica. Sobre o conceito de paisagem a grande
maioria citou a paisagem bela., inserindo assim o classico sinbnimo paisagem enquanto
beleza cénica. ApoOs discussdo em sala de aula, os alunos organizaram melhor sua

representacdo do mapa e o conceito de paisagem.

Como ja foi citado a maioria dos alunos estdo com as idades acima da série
correspondente e tiveram dificuldade na atividade o que mostra que essa auséncia vem das
séries anteriores. Nota-se que o aluno ja vem com uma certa dificuldade das séries anteriores
e que a atual escola ndo dispde de estrutura e material para suprir tais necessidades, além
disso, ndo é desenvolvido nenhum projeto na escola voltado para a cartografia, o que distancia
mais ainda os alunos dessa tematica. E o conceito de paisagem é desenvolvido com os alunos

através do livro didatico, fotografias e imagens.

Esse avanco da primeira para a segunda atividade ocorreu por conta dos alunos no
primeiro momento ndo possuiam uma certa familiaridade com o assunto. E ap0s essa
discussdo com o livro didatico, para além do mesmo e pratica em sala de aula na execugdo da
atividade fez com que os alunos entendessem melhor o assunto e conseguissem organizar seus

pensamentos.

Portanto, nota-se que é necessario a criagdo de projetos, feiras e atividades
metodoldgicas que estimulem os alunos a produzirem conhecimento, pois como foi possivel

identificar no trabalho, apés realizar uma atividade vista por eles como “novidade” ligada a
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sua realidade houve uma participacdo e mudanca significativa nas respostas e representacoes

dos alunos.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SULDESTE DO PARA
FACULDADE DE GEOGRAFIA

PLANO DE AULA

1. IDENTIFICACAO:

Professora: Raquel da Costa Silva.

Tema: Mapa mental e paisagem.

Publico Alvo: alunos do 7° ano C da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho
Motta da Silveira.

NuUmero de Aulas: duas aulas.

2. OBJETIVO
e Entender a concepgéo inicial dos alunos sobre o conceito de paisagem e 0s elementos
do mapa, a partir dos mapas mentais elaborados pelos mesmos sobre seu trajeto casa-
escola.
3. DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
e Objetiva-se o desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos, assim como a
capacidade de relacionar e compreender os elementos da paisagem no seu trajeto casa-
escola e representa-los no mapa mental.
4. PROCEDIMENTOS METODOLOGIA
e No primeiro momento sera realizado uma breve apresentacdo introdutoria sobre o

conceito de paisagem, mapa, sua importancia e mapa mental.
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e Em seguida, sera solicitado que os alunos elaborem um mapa mental do trajeto casa-
escola sem nenhuma instrucdo sobre nocdes cartogréaficas (e elementos do mapa), com
0 intuito de observar, nesse primeiro momento, quais 0s conhecimentos prévios do
aluno sobre 0 assunto;
5. RECURSOS DIDATICOS
e Para o desenvolvimento da aula serdo necessarios 0s seguintes recursos: quadro
magnético; caneta esferografica; projetor, extensdo elétrica, computador portatil, folha

sem pauta e lapis de cor.

6. AVALIACAO
e A principio, seré solicitado que os alunos elaborarem um mapa mental do seu trajeto
casa-escola, destacando elementos da paisagem e pontos de referéncia. Nesse primeiro

momento os alunos irdo elaborar o mapa partindo dos seus conhecimentos prévios.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SULDESTE DO PARA
FACULDADE DE GEOGRAFIA

PLANO DE AULA

7. IDENTIFICACAO:

Professora: Raquel da Costa Silva.

Tema: Mapa mental e paisagem.

Publico Alvo: alunos do 7° ano C da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho
Motta da Silveira.

NuUmero de Aulas: seis aulas.

8. OBJETIVO
e Identificar ap6s a instrucdo do assunto se houve uma mudanca na concepcao do aluno
sobre o conceito de paisagem e elementos do mapa e como eles produzem o mapa e
apresentam a paisagem no trajeto casa-escola.
9. DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
e A partir do conteddo apresentado, objetiva-se o desenvolvimento das habilidades
cognitivas dos alunos, assim como a capacidade de compreender os elementos da
paisagem representados no mapa e sua importancia para realizar uma leitura critica do
espaco.
10. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
e No primeiro momento serd realizada uma aula, onde sera discutido o conceito e

elementos da paisagem e sua representacdo no mapa com exemplos ilustrativos.
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Abordar também a importancia do mapa e seus elementos (titulo, legenda, escala,
orientacdo e referéncias), para isso, sera utilizado exemplos ilustrativos, discutir
também o mapa mental e suas especificidades.

Ap06s discutido o assunto, sera solicitado que os alunos elaborem outro mapa mental
do mesmo trajeto, nesse segundo momento, o intuito é observar quais elementos
mudaram do primeiro mapa para 0 segundo e como 0s alunos representam a paisagem
Nno mapa e se 0s mesmos se atentam para os elementos do mapa.

RECURSOS DIDATICOS

Para o desenvolvimento da aula serdo necessarios 0S seguintes recursos: quadro
magnético; caneta esferografica; projetor, extensdo elétrica, computador portatil,

mapas impressos, folha sem pauta e lapis de cor.

AVALIACAO
Seré solicitado que os alunos elaborem um segundo mapa mental do mesmo trajeto
apos as instrugdes discutidas em aula. E que os mesmos destaquem os elementos da

paisagem no mapa e os préprios elementos do mapa.
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Servigo Publico Federal
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard - UNIFESSPA
Instituto de Ciéncias Humanas — ICH
Faculdade de Geografia - FGEO

Laboratério de Geografia Fisica

Questiondrio feito com o professor de geografia da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Martinho Motta da Silveira para o Trabalho de Conclusiio de Curso
(TCC) da Aluna Raquel da Costa Silva da Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para (UNIFESSPA).

Nome:

Fungdo na escola Martinho Motta:

Formagéo:

1 — O que o senhor entende por cartografia escolar?

2 — Na sua opinido, de que forma a cartografia escolar pode contribuir para o
desenvolvimento cognitivo do aluno que estuda na escola Martinho Motta na disciplina
de Geografia?

3 — No que se refere a cartografia escolar, em que momento 0 senhor utiliza esse
contetido nas aulas de Geografia? Se utiliza, de que maneira?

4 — Qual é a melhor estratégia pedagogica utilizada pelo senhor nas aulas de Geografia
no que se refere a cartografia escolar?

Laboratério de

Geografia Fisica
Unifesspa
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5 _ O senhor tem conhecimento sobre a importincia da cartografia escolar para o ensino
fundamental? Se sim, 0 que o senhor pensa sobre isso?

6 — Existe por parte da escola Martinho Motta trabalhos especificos relacionados a
representagdo espacial no contetdo da Geografia? Se sim, quais sdo eles ¢ de que forma
isso ¢ executado nas aulas de Geografia?

7 — Quais sugestdes o senhor aponta para trabalhar melhor a cartografia na escola
Martinho Motta?

8 — Na sua formagdo, o senhor teve disciplinas relacionadas a cartografia?
9 — Fez alguma capacitaglo na area da cartografia? Ou tem vontade de fazer?

10 — As disciplinas sobre cartografia foram o suficiente para entender o assunto? O
senhor tem dificuldade em aprender ou ensinar cartografia?

11 — O que o senhor entende por paisagem?

12 — No que se refere ao conceito de paisagem, em que momento o senhor utiliza esse
contetido nas aulas de Geografia? Se utiliza, de que maneira?

13 — Qual é a melhor estratégia pedagdgica utilizada pelo senhor nas aulas de Geografia
no que se refere ao conceito de paisagem?

14 — Qual o conceito de paisagem que 0 senhor discute nas aulas de Geografia?

15 — O senhor usa o livro didatico para discutir 0 conceito de paisagem? Ha alguma
outra ferramenta ou autor que o senhor usa para explicar o conceito de paisagem?

Laboratério de
Geografia Fisica

Unifesspa
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