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RESUMO

A alfabetizacdo cartografica € um tema recorrente nas pesquisas relacionadas ao
Ensino de Geografia no ensino fundamental, ainda que as investigacdes tenham
avancado sdo comuns as reclamagbes dos professores de Geografia sobre as
dificuldades dos alunos neste tema, inclusive no ensino médio, etapa que a priori
eles ja deveriam ter o dominio na utilizacdo desta linguagem. Diante da problematica
proposta a pesquisa em questdo tem como objetivo geral investigar os desafios e
possibilidades para a leitura de mapas dos alunos do ensino médio regular, atraves
das suas relacbes com mapas no cotidiano e nas rotinas escolares das aulas de
Geografia, e como objetivos especfficos: a) analisar as experiéncias dos alunos com
mapas, por meio do levantamento de situagbes cotidianas; b) analisar as
dificuldades/facilidades encontradas por alunos do ensino médio regular na leitura
de mapas, por meio de produtos cartograficos; c) elencar os principais niveis de
atividade de cartografia (analise, localizacdo, correlacdo e sintese) para a leitura de
mapas pelos estudantes. Para a realizacdo do trabalho alguns procedimentos foram
aplicados durante o seu desenvolvimento: levantamento bibliografico referente aos
conceitos de alfabetizacdo cartografica, leituras de mapas e suas abordagens no
Ensino de Geografia; delimitacdo da area de estudo e escolha das turmas
participantes, que foram os alunos do 12 e 32 ano do ensino médio da Escola
estadual de Ensino Médio Oneide de Souza Tavares, totalizando 60 alunos;
observacdo do contexto escolar pesquisado; aplicagdo dos questionarios sobre
conhecimentos cartograficos com os alunos das turmas participantes. E como base
tedrica foram utilizados os autores que trabalham com o processo de alfabetizacao
cartografica, entre eles destacam-se (0s) as (0s) seguintes: Simielli (1999, 2010);
Passini (2014); Souza e Katuta (2001); Almeida (2014) entre outros, essas autoras
abordam indagacfes referente a alfabetizacdo cartografica e leitura de mapas. Os
principais resultados apontam que oS mapas, cartas e plantas estdo cada dia mais
inseridos no cotidiano dos alunos, especialmente através de dispositivos moveis,
como Smartphones e tablets, tornando-se ao mesmo tempo um desafio e uma
possibilidade a ser pensada nas aulas de Geografia. Verificou-se ainda que os
alunos pesquisados apresentaram dificuldades de localizacéo, apesar de esse ser 0
nivel mais trabalhado em sala de aula pelos professores, eles tiveram ainda
dificuldades na interpretacdo de um mapa, mesmo quando se trata de uma andlise
visual. Destacam-se também problemas em realizar a correlacdo, ou seja, quando
se trata da analise de dois mapas ou mais para formular uma Unica resposta. Assim,
os resultados apontam as potencialidades e dificuldades dos alunos do ensino
médio regular para a leitura de mapas nas aulas de Geografia.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Cartografia; Ensino Médio.



RESUMEN

La alfabetizacion cartografica es un tema recurrente en las investigaciones
relacionadas a la ensefianza de la Geografia en la ensefianza fundamental, aun que
las investigaciones tengan avanzado de igual manera son comunes los reclamos de
los profesores de Geografia sobre las dificultades de los alumnos en ese tema,
inclusive en la educacién media, etapa que a priori ellos ya deberian tener el dominio
en la utlizacibn de este lenguaje. Durante la problematica propuesta a la
investigacion en cuestion tiene como objetivo general investigar los desafios y las
posibilidades para la lectura de mapas en lo cotidiano y en las rutinas escolares de
las aulas de Geografia, y como objetivos especfficos: (a) analizar las experiencias de
los alumnos con mapas, por medio de relevamiento de situaciones cotidianas; b)
analizar las dificultades/facilidades encontradas por los alumnos de ensefianza
media regular en la lectura de mapas, por medio de productos cartogréficos; c)
enlazar los principales niveles de actividad de cartografia (analisis, localizacion,
correlacion y sintesis) para la lectura de mapas por los estudiantes. Para la
realizacion del trabajo algunos procedimientos fueron aplicados durante su
desarrollo: recoleccion bibliografica referente a los conceptos de alfabetizacion
cartografica, lecturas de mapas y sus abordajes en la ensefianza de Geografia,
delimitacion del area de estudio y eleccién de los grupos participantes, que fueron
alumnos de ler y 3er afio de ensefianza media de la escuela estatal de ensefianza
media Oneide de Souza Tavares, totalizando 60 alumnos; observacion del contexto
escolar investigando; aplicacibn de los cuestionarios sobre conocimientos
cartograficos con los alumnos de los grupos participantes. Y como base teorica
fueron utilizados los autores que trabajan como el proceso de alfabetizacion
cartogréfica, entre ellos se destacan las/los, siguientes: Simielli (1999, 2010); Passini
(2014); Souza y Katuta (2001); Almeida (2014) entre otros, esas autoras abordan
indagaciones referente a la alfabetizacion cartografica y lectura de mapas. Los
principales resultados apuntan que los mapas, cartas y plantas estan cada dia mas
incluidos en lo cotidiano de los alumnos, especialmente a traves de dispositivos
moviles, como Smartphones vy tablets, tornandose al mismo tiempo un desafio y una
posibilidad a ser pensada en las aulas por los profesores, ellos tuvieran todavia
dificultades interpretando un mapa, mismo cuando se trata de un andlisis visual. Se
destacan también problemas en realizar la correlacién, o sea, cuando se trata de
analizar dos o mas mapas para formular una Unica respuesta. Asi, los resultados
presentan las potencialidades y dificultades de los alumnos de ensefianza media
regular para la lectura de mapas en las aulas de Geografia.

Palabras clave: Ensefianza de Geografia; Cartografia; Ensefianza media.
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INTRODUCAO

Muito se tem discutido na area do Ensino! de Geografia acerca da
alfabetizacdo cartografica com alunos do ensino fundamental |, ao realizar pesquisas
em banco de teses, revistas e anais de eventos cientificos 0 que mais encontra-se
sdo assuntos recorrentes a este enfoque, sim, tratar este tema nesta etapa de
ensino é inegavelmente importante para construcdo de conhecimentos cartograficos
pelos alunos, mas é relevante tambéem discutir essas questdes no ambito do Ensino
Médio, etapa em que geralmente os alunos ja possuem maior percepcao analitica do
mundo. Alunos do ensino médio (1% ao 32 ano) assim como os alunos do EJA ja

possuem um olhar diferenciado da realidade, de acordo com Ferreira

Os estudantes do ensino médio e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
tendem a possuir experiéncias mais amplas com 0 espago, e isso significa
que, parte da aptiddo que estes individuos possuem para formar e
recuperar mentalmente as imagens do espago geografico, resulta da
vivencia que tem com o lugar e com a cidade onde habitam. Ha que se
considerar, ainda, as experiéncias mais amplas de alguns, por exemplo,
aquelas adquiridas quando realizaram \iagens, ou mesmo, quando
puderam morar em diferentes lugares (cidades, estados, paises). (2013,
p.73).

Nesse sentido, surge a necessidade de compreender as dificuldades
encontradas nessa faixa etaria de modo distinto do ensino fundamental, quando o
assunto € leitura espacial dos fenbmenos a partir de representacfes cartograficas,
de acordo com Ferreira (2013, p. 73) “A educacéo cartografica para os niveis seriais
mais adiantados (ensino meédio) e para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
requer uma atencdo diferenciada e carece de maiores aprofundamentos
metodoldgicos sobre 0 uso dos mapas. ”

Essa é também uma das minhas preocupac¢fes, enquanto licenciando do

Curso de Geografia?, tal preocupacdo surgiu especialmente a partir do contato com

1 Sera utilizada a letra mailscula na palawa “Ensino” quando ela estiver relacionada a area de
pesquisa denominada “Ensino de Geografia”, nos demais casos se utilizara a palawa “ensino” com a
letra mindscula

2 Informo que partes da Introducdo estdo escritas em primeira pessoa, essa decisdo foi tomada
juntamente com minha orientadora por entendermos que a subjetividade do pesquisador é um
componente a ser considerado na pesquisa, especialmente na escolha do tema e na construcdo do
problema a ser investigado. Essas subjetividades expressam-se especialmente nas partes escritas
em primeira pessoa, mas ndo deixam de ser um componente ativo nas demais escolhas que fizemos
ao longo do caminho da investigacdo apresentada neste Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC.
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a realidade escolar no decorrer do Estagio Docente Il, entre os meses de Fevereiro
e Marco do ano de 2017, que me proporcionou observar como 0s assuntos
relacionados a cartografia sdo abordados pelos professores de Geografia na escola.
As observacgtes realizadas naquele momento do estagio demonstraram que ao se
deparar com mapas, cartas e plantas nos livros didaticos, os professores pouco se
aprofundavam, em sua maioria fazendo uma breve leitura visual.

Muitas vezes esses assuntos sdo deixados de lado pelos docentes, pelo fato
de nado se identificarem com a cartografia ou por ndo terem seguranga no uso dessa
linguagem, a melhor solucdo encontrada por muitos professores € ndo se
aprofundarem ou simplesmente deixar esse assunto de lado. Além disso, em
inlmeras situacfes 0s mapas e outras representacdes cartograficas sao trabalhadas
com os alunos apenas como fontes de pesquisas para a resolugdo de atividades
contidas nos livros didaticos, assim passam de forma despercebidas.

Durante as aulas de Geografia acompanhadas por mim no Estadgio Docente
ll, proporcionado pela Licenciatura em Geografia na Unifesspa, pude observar que
ao se trabalhar com mapas, os alunos indagavam “Aprender mapa? Para qué? ” e
“‘Como isso vai me ajudar em algo no futuro?”, infelizmente eles pareciam ndo
perceber que com o passar do tempo dispositivos digitais carregados de elementos
cartograficos tornam-se uma necessidade em nossas vidas e que compreender 0s
fendbmenos em sua representacado espacial € uma vantagem para a compreensao de
si e do mundo.

O dominio da linguagem cartografica na contemporaneidade é de suma
Importancia, pois mesmo sem perceber, estamos cercados por diferentes recursos
que se utilizam ou contém elementos cartograficos, acompanhar esse processo se
apresenta como uma necessidade, pois 0 dominio de alguns desses dispositivos
acabam se tornando fundamentais em nossas vidas, por exemplo, no uso do check-
in nas redes sociais, 0 envio de uma localizacdo pelo WhatsApp ou a consulta direta
em um aplicativo como o Google Maps.

Em diferentes oportunidades que tive de escutar os alunos do ensino médio,
guando o assunto é Geografia foi perceptivel uma certa escassez de conhecimentos
nessa ciéncia, ficavam perdidos até mesmo em assuntos simples e corriqueiros,
como no momento de dizer em qual ponto cardeal nasce o sol e em qual ele se pbe.
A situacdo é complexa e ndo had apenas um responsavel, pois, 0 sistema

educacional como um todo tem sua parte nos processos de educar este aluno que
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possui dificuldades. Como mediador o professor obviamente tem um papel
destacado nestes processos, mas é importante destacar que ele deve ter ao seu
alcance, entre outras coisas, dispositivos didaticos indispensaveis como mapas,
cartas imagens, cartas topograficas, globo terrestre e etc., materiais muitas vezes
inexistentes nas escolas publicas ou quando existentes precarios, desatualizados e
insuficientes, conforme ja verificado ao visitar escolas em Maraba ao realizar as
disciplinas de Estagios e Praticas Pedagdgicas, no decorrer do curso de Licenciatura
em Geografia, e também na coleta de dados deste Trabalho de Conclusao de Curso
- TCC.

Destaco esses problemas e dificuldades dos alunos e professores como
forma de justificar a importancia de se pensar também para o ensino médio 0s
desafios e as possibilidades da cartografia enquanto linguagem privilegiada para a
Geografia, tanto na pesquisa/ensino/aprendizagem em sala de aula quanto na
pesquisa académica.

Levando em consideracdo o processo de ensino e aprendizagem, o
professor possui grande importancia, cabe a ele como mediador levar aos alunos
atividades em que possa ser indagadas, para provocar curiosidade e assim criarem
mais interesse pelo assunto em questéo, Cavalcanti (1988, p. 138) aborda que [...]
ensinar € uma intervencdo intencional nos processos intelectuais e afetivos do aluno
buscando sua relacdo consciente e ativa com 0s objetos de conhecimento”. Como
citado € necessario que o mediador tenha 0s conhecimentos necessarios para que

possa sanar as duvidas dos alunos, como também confirma Almeida ao dizer que

Se o professor dominar a linguagem grafica e souber transmiti-la aos seus
alunos, o problema podera ser aos poucos sanado, ao passo que, se a
situacdo for inversa e o professor ndo dominar a linguagem, ele ndo tera
condicBes de fazer seus alunos se interessarem por mapas, pois eles nédo
conseguirdo decodificar a mensagem transmitida através deles. O aluno
precisa, pois, conhecer e se familiarizar com o alfabeto cartografico e isso é
tarefa do professor. (2014, p. 45).

Ainda sobre as experiéncias no Estagio Docente Il, na fase de observacao
das aulas de Geografia, foram nitidas as dificuldades que os alunos enfrentavam no
momento da leitura e interpretacdo dos mapas em atividades contidas no livro
didatico, em que eles tinham um impedimento de fazer uma relacdo da legenda para
a representacdo grafica exposta. Mesmo o professor estimulando eles tinham

dificuldades.
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Pegar um mapa da cidade ou municipio em que reside e fazer uma breve
interpretacdo pode até ser facil, mesmo para aqueles que ndo tém os dominios
basicos da cartografia, mas fazer um aluno parar para refletir através de um mapa
as situacdes que acontecem em escala regional e global, ja se torna algo mais
complexo, pois o leitor (aluno), em geral, nunca teve o contato fisico diretamente
com aquele espaco, desta forma exige-se uma certa gama de conhecimentos
cartograficos e habilidades de interpretacéo.

Simielli (1983, p. 266) aponta que “do ensino fundamental ao ensino médio
ha uma modificacdo importante do contetdo geografico, da problematica e da linha
de raciocinio, pois correspondem a légicas diferentes”. Como apontado pela autora,
deve-se entdo fazer essa analise em diferentes graus de escolaridade, assim como
no ensino fundamental | (12 ao 52 ano) e no ensino médio (12 ao 32 ano), também
seria importante fazer um levantamento no ensino fundamental Il (62 ao 92 ano), pois
em diferentes anos curriculares e idades ha potencial de ver os elementos no seu
cotidiano. Como os alunos passam (ou deveriam passar) por processos de
alfabetizacao cartografica no ensino fundamental espera-se que no ensino médio ja
consigam trabalhar com analise/localizacdo, com a correlacdo e com a sintese,
principios, definidos por Simielli (1999), como fundamentais para um aluno leitor
critico de mapas.

Mesmo sem percebermos, mas a Geografia e especialmente a cartografia
cada vez mais encontram-se presente em nosso dia-a-dia, mesmo assim muitos
alunos parecem negligenciar esse conhecimento e o consideram menos importante
que as demais. Esses sao alguns argumentos que demonstram a minha vontade e
curiosidade em investigar a cartografia como uma linguagem fundamental para a
Geografia no ensino médio, sua apropriacdo (ou falta dela) pelos alunos, bem como
de demonstrar sua relevancia na contemporaneidade.

Diante da tematica escolhida e seus desdobramentos no decorrer da
pesquisa propus a seguinte organizacdo para o trabalho: Capitulo 1: “Aspectos
tedrico-metodolégicos da pesquisa’, que se subdivide em “1.1 problema de
pesquisa’, “1.2 objetivos” e os “1.3 procedimentos metodoldgicos”, ele mostra os
fatores tedricos que guiaram a realizacdo da pesquisa, além disso o0 passo a passo
de como foi realizada.

No capitulo seguinte foi realizado o levantamento bibliografico dos principais

autores que discutem a cartografia no Ensino de Geografia: “Capitulo 2: Cartografia:
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linguagem no Ensino de geografia’, que esta subdividido em “2.1 A cartografia como
linguagem na Faculdade de Geografia — Unifesspa” e “2.2 A cartografia e suas
abordagens no Ensino de Geografia brasileiro”.

No proximo Capitulo 3: As experiéncias cotidianas dos alunos com mapas”
sdo apresentadas os resultados das analises a partir dos questionarios das
experiéncias cotidianas dos alunos, em que esta subdivido em “3.1 Caracterizacao
das turmas participantes” e “3.2 As experiéncias cotidianas com mapas dos alunos
pesquisados”.

E por dtimo no Capitulo 4: “Andlise das dificudades e facilidades
encontradas por alunos do ensino médio regular na leitura de mapas” sdo discutidos
0os resultados das atividades realizadas pelos alunos que envolvem assuntos
cartograficos estudados em aulas e/ou anos passado, elas sdo associadas ao
referencial teérico pertinente discutido ao longo da pesquisa.

Por fim, estao as “Consideragdes Finais”, as “Referéncias”, os “Anexos” e 0s
“‘Apéndices”, estes ultimos apresentam em detalhes os instrumentos de coleta de
dados, a fim de melhor amparar a compreensédo geral da pesquisa apresentada
neste TCC.



19

1 ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo explicita o problema de pesquisa, 0s objetivos gerais e
especificos, bem como o0s procedimentos metodolégicos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa. Nos procedimentos metodoldgicos sao especificadas
e caracterizadas a area de estudo, a turma de alunos participantes, os instrumentos

de coleta de dados e o modo como foram analisados.

1.1 Problema de Pesquisa

A partir das reflexdes realizadas e observacbes vivenciadas no espaco
escolar, que tanto me inquietaram, propus a investigacdo da seguinte problema:
Quais as potencialidades e dificuldades encontradas pelos alunos do ensino médio

regular na leitura critica de mapas?
1.2 Objetivos

Diante do problema proposto a pesquisa em questdo tem como objetivo
geral investigar os desafios e possibilidades para a leitura de mapas dos alunos do
ensino médio regular, através das suas relacbes com mapas no cotidiano e nas
rotinas escolares das aulas de Geografia e como objetivos especfficos: a) analisar
as experiéncias dos alunos com mapas, por meio do levantamento de situacdes
cotidianas; b) analisar as dificuldades/facilidades encontradas por alunos do ensino
médio regular na leitura de mapas, por meio de produtos cartograficos; c) elencar os
principais niveis de atividade de cartografia (andlise, localizacdo, correlagdo e

sintese) dos produtos cartograficos usados pelos alunos.
1.3 Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Médio Oneide de
Souza Tavares, situada no estado do Pard na area urbana do municipio de Maraba,
no Bairro Nova Maraba, Folha Trinta, Quadra Especial. A escola, que foi fundada em
1986, atualmente em funcdo da sua localizacdo recebe alunos de diversas folhas e
nicleos e atende o regime escolar de alunos do primeiro e segundo ciclo do ensino

fundamental e o ensino médio regular.
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A referida escola funciona no periodo matutino, vespertino, noturno e atende
894 alunos. Conta com uma infraestrutura de salas de aulas, laboratorio de
informatica, sala dos professores, sala de video, sala de reunido, coordenacéo,
secretaria, diretoria, banheiros, quadra de esporte, espacos verdes para lazer,
biblioteca, cozinha e patio escolar, conforme dados coletados no Apéndice A (Ficha
de observacgéo da escola).

Umas das dificuldades relatada pelo professor de Geografia em relacdo ao
ensino de carografia, foi a falta de materiais cartograficos na escola, como mapas —
mundi, mapas do Brasil, globo terrestre, cartas entre outros recursos. Essa escassez
de materiais acaba tendo um reflexo na qualidade da aula ministrada pelo professor.
Ou seja, o professor fica restrito apenas ao livro didatico, conforme se verifica na
coleta de dados através do Apéndice B e C (Observacdo das aulas ministradas pelo
professor regente).

A pesquisa aqui tratada fundamentou-se em carater de dados primarios, pois
todos os dados obtidos no presente trabalho foram gerados a partir de pesquisa de
campo, sem a necessidade realizar pesquisas em dados secundarios para
fundamentar as analises. Sendo que é de carater descritiva, pois surge com a
necessidade de descrever as caracteristicas do fendbmeno apresentado, apoiando-se
em questionarios, atividades de sala de aula e reconhecimento do espaco escolar.

A investigacdo proposta possui dois eixos, o primeiro tem a intencdo de
contemplar as experiéncias de vida dos alunos do ensino médio, através de
perguntas que envolvem conhecimentos geograficos, conforme Apéndice D. Ja o
segundo eixo analisa seus conhecimentos em cartografia a partir de atividades
cartograficas, conforme demonstrado no Apéndice E.

O primeiro eixo da pesquisa foi uma analise sistemética das vivéncias de
cada aluno, tentando abarcar suas atividades cotidianas, como: viagens, locais que
visita frequentemente, deslocamentos e suas possiveis experiéncias extra-escolares
com o uso de mapas. Esses dados foram coletados através de um questionario com
10 questdes, sendo 08 fechadas e 02 abertas, uma das potencialidades do
guestionario € que ele pode ser preenchido pelos proprios alunos e também ha o
anonimato garantido. Para a aplicacdo dos questionarios foi feito o requerimento ao
professor em sala, assim solicitando o tempo estimado de 2 aulas, sendo 1 hora e
30 minutos de sua aula para que os alunos pudessem preenché-los, mediante

orientacdes, destacando os objetivos da pesquisa e a importancia do questionario.
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De acordo com as perguntas fechadas foi possivel elaborar graficos para
uma melhor interpretacdo dos dados, ja as perguntas abertas proporcionaram uma
andlise mais pessoal e detalhada acerca do nivel de conhecimentos cartograficos
dos alunos, para se discutir e interpretar esses conhecimentos.

Ja o segundo eixo, foi a aplicacdo de um questionario, contendo perguntas
abertas e fechadas, sendo ele mais restrito a conhecimentos adquiridos na escola.
Este segundo questionario teve como objetivo contemplar os conhecimentos
cartograficos dos alunos. As perguntas foram divididas em trés niveis, conforme a
teoria de Simielli (1999) em que parte da localizacdo, sendo o nivel mais facil, e
apos correlacdo e sinteses, que ja exigem do aluno um certo grau de conhecimento
para respondé-las.

Apéds a aplicagdo dos questionarios foi realizada a correcdo e tabulagdo dos
dados, depois foi realizado a correcdo oral com as turmas, de modo que fosse
possivel identificar as principais dificuldades.

O aporte teodrico advindo de autoras do Ensino de Geografia, para os
processos de construcdo do conhecimento geografico foi utilizado como referéncia,
as principais foram: Cavalcanti (1998) para a compreensdo do espaco, ja para
compreender processos de alfabetizacdo cartografica Passini (2014), Almeida
(2004) e Simielli (1999), estas foram de extrema importancia na construcdo do
referencial tedérico e para a compreensdo do tema, pois atraves das leituras
realizadas foi possivel pensar em instrumentos para analisar a visdo dos alunos de
diferentes faixa etarias, e analisar questdes relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, a fim de compreender melhor seus desafios para
aprender.

Antes da elaboracdo dos questionarios foram realizadas quatro observacées
em sala de aula, a fim de conhecer as turmas participantes e a dinamica das aulas
com foco especial aos conteudos trabalhados e aos materiais didaticos utilizados,
tais observacdes ocorreram entre os dias 05, 06 e 12,13 de setembro. No decorrer
das observagOes foi solicitado ao professor o material por ele utilizado com cada
turma, dentre eles o livro didatico, assim tendo como base o livro didatico utilizado
com as turmas participantes foi possivel ter uma visdo dos contetdos trabalhados
em sala de aula para que ndo fossem passados aos alunos questionarios sobre

assuntos aleatorios.
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O livro didatico utilizado foi o Geografia Geral do Brasil, tendo com subtitulo
Espaco geografico e globalizacdo, editora Scipione, 2018, neste foi analisado os
capitulos trabalhados pelo professor em aulas passadas, como clima, vegetacéo e
analise do espaco.

O ensino médio foi escolhido também pela faixa etaria dos alunos presentes
nessa etapa, que variam de 16 a 20 anos, nessa idade pressupdem-se que eles ja
tém uma maior nocao de localizacdo e mais experiéncias de vidas, por exemplo
como viagens, trajetos do dia a dia e também pelo fato de haver escassez de
pesquisa sobre as dificuldades relacionadas a cartografia com alunos do ensino
médio. Pensando nestes elementos foram escolhidos o 1° e 3° ano® do ensino
médio, com o intuito de analisar suas potencialidades e dificuldades quando estéo

iniciando esta etapa de ensino e quando estdo saindo desta.

3 A caracterizacdo detalhada das turmas participantes sera realizada no inicio do Capitulo 3.
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2 CARTOGRAFIA COMO LINGUAGEM NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Este capitulo tem como objetivo discutir a cartografia enquanto uma
linguagem para o Ensino de Geografia, para tal apresenta TCC’s com tematicas
neste ambito, produzidos por discentes da Faculdade de Geografia da Unifesspa,
também discute as abordagens da cartografia na area de Ensino de Geografia
brasileiro, desta forma apresentando autores bastante citados em outros trabalhos,
que abordam a tematica de ensino e a cartografia.

Como aporte tedrico da pesquisa foram selecionadas obras que discutem
questdes acerca da habilidade espacial de alunos do ensino médio, mas devido a
escassez de pesquisas neste nivel de ensino, e também da importancia das
discussdes sobre a cartografia em todas as etapas e modalidades da Educacédo
Basica, utilizou-se autores que discutem a cartografia enquanto linguagem no
Ensino de Geografia, bem como os trabalhos ja realizados na Faculdade de

Geografia com essa temética.

2.1 A Cartografia como linguagem na Faculdade de Geografia — Unifesspa

Foi realizada uma coleta de dados em TCCs apresentados na Faculdade de
Geografia da Unifesspa, entre 2014 e 2018, a busca teve como parametro pesquisas
cuja teméatica envolvesse o Ensino de Geografia e a cartografia. Os dados apontam
a existéncia de oito trabalhos relacionados a referida tematica, neles as
probleméaticas que mais se destacam sdo: O Ensino de geografia na Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA; Maquetes com objetivos de inclusdo escolar; Cartografia e
sua importancia no ensino fundamental e analises do livro didatico da Geografia,

como mostrado no quadro 1, essas foram realizadas em escolas diferentes.
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Quadro 1 - TCC'S apresentados na Faculdade de Geografia - Unifesspa, com a tematicas referentes
ao Ensino de geografia e cartografia

ALUNOS ANO DE CURSO TEMAS
DESFESA

FERMNANDA DIAS 2014 Licenciatura/ | © ENSING DE GEOGRAFIA NA MODALIDADE DE

CARMNEIRO Bacharelado EDUCM;H] DE JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA
ESTADUAL TEREZA DONATO DE ARAUJO NA
CIDADE DE MARABA — PA.

MATALI 2015 Licenciatura/ | © US0 DE MAQUETES NO ENSINOG DE

EMANUELE Bacharelado | GEOGRAFIA: UMA PROPOSTA PARA INCLUSAD

BARROSO ESCOLAR.

MEVES

VEROMNICA 2016 Licenciatura/ | A CARTOGRAFIA ESCOLARA IMPORTANCIA DO

BARROSO Bacharelado | ENSING DE CARTOGRAFIA MO ENSINO

LOPES FUNDAMENTAL: UMA AMNALISE NA ESCOLA
ESTADUAL JARBAS PASSARINHO, BELEM-PAR

ANTELMO GOES 2017 Licenciatura/ | PRATICAS DOCENTES E O COTIDIANG DO ALUNO

Lina JUNIOR Bacharelado | NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA AMALISE A
FPARTIR. DE TRES ESCOLAS DO NUCLED NOVA
MARABA — MARABARPA

DIEGO COSTA 2017 Licenciatura/ | © TRABALHO DE CAMPO HNO ENSINO DE
DA SILVA Bacharelado | GEQOGRAFIA NA EDUCA[}EO BASICA

ARLEY MARTINS 2017 Licenciatura/ | O LIVRO DIDATICO E O5 NOVOS INSTRUMENTOS

QUARESMA Bacharelado | DE ENSING EM GEQOGRAFIA

FRUBERMNEIA DA 2018 Licenciatura/ | A CARTOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL: O

SILVA DE Bacharelado | USO DO MAPA MENTAL COMO RECURSO

OLIVEIRA DIDATICO COM OS5 ALUMOS DO 5*ANO DAEMEF
DR. JOSE CURSING DE AZEVEDO, MARABA — PA

RAIELLY 2018 Licenciatura/ | O ENSING DE GEOMORFOLOGIA NA GEOGRAFIA

OLIVEIRA DA Bacharelado | ESCOLAR: Inserindo o cotidiano do aluno através do

SILVA uso da maguete para a compreensao do relevo

Fonte: Coleta de dados da pesquisa, 2018.

Percebe-se que o Ensino de Geografia e cartografia j& vem sendo alvo de

pesquisas por varios alunos da Faculdade de Geografia da Unifesspa, interesse
esse que surge a partir da relacdo dos alunos com seus professores, bem como,
com o cotidiano escolar através de estagios, praticas pedagogicas e atividades
desenvolvidas como bolsista ou estadgios remunerados, assim as dificuldades e
desafios no Ensino de Geografia sdo presenciadas de perto pelos licenciandos,
desta forma surge o interesse em pesquisar esta tematica.

A presente pesquisa, considera as contribuicbes trazidas pelas pesquisas
anteriores, mas traz como preocupacao e reflexdo para o campo do Ensino de
Geografia em Marabd, as dificuldades e potencialidades do ensino/aprendizagem de
cartografia entendida como linguagem primordial para a Geografia no ensino médio,
sendo este um diferencial também a ser considerado, tendo em vista que a maioria
das pesquisas relacionados a esta tematica concentram-se no ensino fundamental.

Além disso, analisamos as dificuldades/potencialidades dos alunos que estédo
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entrando e dos que estdo saindo desta etapa da Educacédo Basica, além disso a

pesquisa aborda as experiéncias cotidianas com mapas no dia a dia dos estudantes.

2.2 A Cartografia e suas abordagens no Ensino de Geografia brasileiro

Como ja foi dito, a tematica desta pesquisa ja possui uma vasta producao de
pesquisa, assim foram selecionados autores que sdo recorrentemente citados nos
trabalhos académicos brasileiros. No processo de alfabetizacdo -cartografica
destacam-se (0s) as (0s) seguintes autores (as): Simielli (1999, 2010); Passini
(2014); Souza e Katuta (2001); Almeida (2014), essas autoras abordam indagacdes
referentes a alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do ensino fundamental.
Também se discute a abordagem de autores que problematizam a cartografia no
ensino médio, sdo eles: Ferreira (2013) e Clézio (2001). Ao longo do trabalho
aparecerao, de modo esporadico, outros autores importantes na formulacdo da base
tedrico-metodoldgica relacionada a cartografia enquanto linguagem primordial no
Ensino de Geografia para o ensino medio.

Uma autora que possui larga contribuicdo nas pesquisas sobre alfabetizacéo
cartografica é Passini, em suas publicacbes ela discute que o processo de
aprendizagem dos alunos com mapas ocorre no momento em que o discente deixa
de ser um mero observador das informacfes e passa a ser considerado aluno-
sujeito, tendo contribuicdo no processo de elaboracdo da ferramenta gréfica, se
colocando como um sujeito critico, assim também passam a ver a aula de forma
mais atrativa. Passini (2014, p. 744) “[...] prop6e uma abordagem na qual o aluno
seja sujeito da coleta, organizacdo e representacdo dos dados [...]”, esse contato do
aluno com os dados e com a producao faz com que ele desenvolva e amplie sua
habilidade mental. Assim para essa autora, a melhor forma dos alunos aprenderem
é colocar eles em contato com a experiéncia de producéo.

Nesta mesma perspectiva, entende-se que é mapeando que 0s alunos
aprenderdo manipular de forma consciente as informagfes cartogréficas, bem como
se familiarizardo com as convencOes utilizadas pela Cartografia e, gradativamente,
perceberdo a importancia das representacdes graficas em Geografia (SOUZA,
KATUTA, 2001). Souza e Katuta tem uma preocupacdo em como as informacgoes
cartograficas estdo expostas nos mapas, desta forma focam-se mais na estrutura do

mapa, pois para eles o aluno ndo deve ser um mero leitor, ele precisa muito mais do
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que conhecer os simbolos, e sim analisa-los e refletir sobre a legenda, titulo, escala
entre outras estruturas.

Um pouco diferente das demais autoras citadas, Almeida (2014) discute que
ao invés do aluno desenvolver as habilidades espaciais no 6° ano do Ensino
Fundamental, os conhecimentos/habilidades de representacdo espacial devem ser
desenvolvidos e aprofundados desde o 1° até o 4° ciclo?, ou seja, bem antes em
relacdo a proposta dos demais.

H& uma série de problemas que os cartdgrafos se deparam no processo de
elaboracdo de mapas, dificuldades essas que para um aluno do ensino fundamental
é muito dificil compreender, como Almeida aponta

Ndo se trata de wltar a séculos na técnica de representacédo da Terra, mas
de permitir ao aluno deparar-se com problemas com os quais, até hoje, os

cartografos se defrontam: sistema de localizagdo, projecdo, escala e
simbologia. (2014 p.18).

Desta forma a autora busca a aproximacao entre 0 mapa das criancas € 0
mapa dos cartografos, pois € a partir dessas dificuldades de projecdo do mapa,
escala, a passagem do tridimensional para o bidimensional, entre outros fatores que
os alunos passam a ser convidados a pensar e aprendem até menos as nocoes de
reversibilidade (direita e esquerda).

H&a de se considerar também que 0s mapas, cartas e plantas estdo cada dia
mais inseridos no cotidiano das pessoas, tornando-se uma necessidade a
compreensdo da grafica exposta por esses produtos, por exemplo, ao fazer uma
viagem muitas vezes € uma necessidade a pessoa olhar a rota que devera seguir ou
que seu Onibus seguird. Desta forma é indispensavel a consulta de algum mapa
rodoviario ou turistico, outro exemplo bastante presente na atualidade € o uso de
aplicativos para realizar chekins, compartilhamento de localizacbes em redes sociais
e até mesmo para usar servicos eletrbnicos, como para pedir um transporte em
aplicacbes como o Uber. Para utilizar esses dispositivos € necessario um certo
dominio de conhecimentos cartograficos, mas esses saberes ndo se constroem do
dia para a noite, para isso € necessario um processo de aprendizagem, que deve

ser construido em toda a vida escolar, do ensino fundamental ao médio.

4 Desde 0 1° Ano do Ensino Fundamental I.
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Um aluno do ensino meédio, em geral, tem maior capacidade de fazer o
reconhecimento dos espacos (préximos e distantes) se comparado com um aluno do
ensino fundamental, isso tem a ver com a movimentacdo, deslocamento e
percepcdo dos alunos que cursam o ensino médio, que em geral é superior aos do
fundamental, ndo apenas pelo fato de estar mais avancado na escola e sim pelos

deslocamentos do dia a dia, como Ferreira afirma que

De um modo geral, é simples mentalizar o espaco geografico da paisagem
do entorno — a escola, o bairro e a cidade, pois esses sdo espagos
tangiveis. No entanto, a imaginacdo de superficies extensas, como o
territério de um estado, uma nag¢do, um continente ou todo um planisfério,
exige o0 exercicio da abstracdo, pois se tratam de dimensbes que
ultrapassam os limites construido no plano das vivencias espaciais (2013, p.
74).

Sabe-se que é no ensino fundamental de 12 a 42 série® que os alunos tém
0s primeiros contatos com no¢des e representacdes graficas que posteriormente
serdo importantes para a leitura dos produtos cartograficos (cartas, plantas e
mapas). Sendo esse periodo o processo de alfabetizacdo cartogréafica, entdo desta
forma é importante aproveitar os interesses dos alunos por imagens e assim utilizar
fotos do ambiente escolar, de lugares familiares aos alunos, ou seja, trabalhar mais

proximo da realidade do aluno, Simielli (1999, p. 95) destaca que “ [...] este é o
momento em que o aluno tem que iniciar-se nos elementos da representagdo grafica
para que possa posteriormente trabalhar com a representagédo cartografica” ou seja,
tem que ser levado a ele uma coisa por vez, para que haja construcdo de

conhecimento invés de confusdo. Conforme explica-se na figura 1.

5 Simielli (1999) usa a classificacdo por série vigente no periodo em que ela escreveu, atualmente
essas mesmas séries citadas pela autora Vo do 1° ao 5° ano do ensino fundamental |.



Figura 1 - Alfabetizac&o cartografica
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Fonte: Simielli, 1994.

Ja no ensino fundamental I, Simielli (1999, p. 95) destaca que “na 52 e 62
séries, 0 aluno ainda vai trabalhar com a alfabetizacdo cartogréafica, e eventualmente
na 62 série ele ja tera condicbes de estar trabalhando com analise/localizacdo e com
a correlagdo”, assim espera-se que o aluno construa no Ensino Fundamental | um
certo aprendizado em representacdes graficas, e posteriormente passa-se a outros
niveis que devem ser desenvolvidos.

Neste sentido, Simielli (1999, p.97) diz que a cartografia pode ser trabalhada
a partir de trés niveis, sendo eles: 1) Localizacdo e analise — Cartas de andlise,
distribuicdo ou reparticdo, que analisam o fendmeno isoladamente; 2. Correlagéo —
permite a combinacdo de duas ou mais cartas de analise. 3. Sintese — mostra as
relacBes entre varias cartas de analises, apresentando-se em uma carta- sintese.

E no ensino médio a mesma autora (1999, p.99) define que “trabalha-se com
produto cartografico ja elaborado, tendo um aluno leitor critico no final do processo
[...] € ndo um aluno que simplesmente usa o mapa para localizar fenbmenos”, pois
espera-se que o aluno venha do ensino fundamental j& alfabetizado, assim sendo,

capaz de trabalhar com a sintese, e com escalas maiores. Na figura 2, tem-se a
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estruturacdo e as noc¢Oes fundamentais para trabalhar cartografia no ensino a partir

da proposta de Simielli (1994).

Figura 2 - Cartografia no Ensino de Geografia

>

Conforme

Fonte: Simielli, 1994. Adaptado pelo autor.

discutido anteriormente, o0 conhecimento dos recursos

cartograficos vem se tornando algo imprescindivel no cotidiano das pessoas na

atualidade. Além disso, 0 modo como a cartografia é desenvolvida pelos professores

de Geografia na escola vem se alterando ao longo do tempo.

O espaco geografico pode ser visto por diferentes angulos e maneiras, isso

vai depender do olhar do pesquisador e dos instrumentos utilizados, neste sentido,

Ferreira afirma que

A representacdo mental do espaco geografico pode ser \ista a partir da
operacdo de duas idealiza¢Bes: uma que constréi com base no que se & e
vivencia no espaco proximo, processada na mente por uma visualizagdo da
paisagem concreta na escala local; e outra imaginada abstratamente
através da leitura esquemética de modelos e representacdes que faz a
partir de mapas, imagens e/ou esquemas reportados as superficies
territoriais mais extensas, como estados, paises, continentes ou 0 mundo.

(2013, p. 72).

A primeira representacao relatada pelo autor, esta relacionada a vivéncias

dos alunos, ou seja, a sua relacdo com os locais do dia a dia, desta forma as

pessoas tém lembrancas e imagens do local em que vivem, formulando sua
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representacdo mental, ja a outra concepcdo remete ao conhecimento adquirido
através de representacdes e/ou fotografias de outros espacos ainda néo visitados.

Todas essas reflexfes tedricas, mesmo ndo sendo especificamente voltadas
ao ensino médio, sao relevantes para essa pesquisa, pois seu objetivo ndo é fazer a
criacdo de novas proposi¢cOes para a cartografia no Ensino de Geografia, mas sim
fazer uma andlise sobre a forma como a cartografia enquanto linguagem tem sido
aprendida pelos alunos do ensino médio. Para compreender isso, obviamente,
precisa se remeter e compreender aos processos de alfabetizacdo e leitura
cartografica que ocorreram (ou que deveriam ocorrer) no decorrer do ensino
fundamental.

Levando em consideracdo o que foi exposto por outros autores, Ferreira
(2013) define que habilidade espacial passa a fazer parte do cognitivo humano a
partir do momento em que o0 aluno consegue solucionar e compreender situacoes
problemas, sem que seja necessario uma série de técnicas ou roteiro a ser seguido
para que tal problema seja solucionado, com respostas rapidas, mas para que iSso
ocorra € necessario um aprendizado anteriormente. Ferreira (2013, p. 75) diz que
“nesse caso, a habilidade espacial se desenvolve em torno das capacidades para se
orientar no espaco e para observar as dimensdes/extensbes das paisagens [...] ”

Para Ferreira (2013) é importante destacar que a habilidade espacial provém
de uma cognicdo que pode ser desenvolvida e que, se ampliada, é possivel que o
aprendizado em Geografia, em seus diversos temas, seja, mais significativo. O
mesmo autor destaca que

[...] habilidade espacial ndo se constr6i em poucas aulas, e jamais se
desenwlverd plenamente se 0s programas continuarem a relegar o

aprendizado das \isualizagOes espaciais e cartograficas a momentos
isolados do curriculo escolar. (2013, p. 77).

Clézio (2001) diz que a cartografia é vista no ensino médio simplesmente
como complemento da disciplina Geografia, complemento esse que serve apenas
para descrever lugares e solucionar alguns problemas, sem conseguir dar conta do
espaco. E para dar conta da compreensdo do espaco na Geografia o aluno é
convidado a pensar para que possa fazer “...] relacdes entre fatos e fendmenos;
interpretar imagens, textos, simbolos e representacfes; formular ideias a partir de
saberes sobre como a sociedade e a natureza se organizam no plano territorial”
(FERREIRA, 2013, p. 72).
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Para realizar a leitura de uma representacdo cartografica € necessario ter
em mente alguns conceitos basicos, referentes a estrutura e confeccdo de mapas e
outras nocdes espaciais, visto que vai muito além de uma passada de olhos sobre a
figura bidimensional, ou seja, “a leitura do mapa subentende a compreensdo do
espaco representado, e esta € uma acdo que requer a abstragdo” (FERREIRA, 2013
p. 72).

Algumas pessoas adquirem habilidades espaciais ao longo do tempo, ja que

acabam desenvolvendo uma Faculdade em que

Esta é resultado do acumulo de experiéncias obtidas através das atividades
humanas, tais como: a movimentacdo consciente por diversas paisagens: a
percepcdo de direcdo e orientagcdo a partir de referéncias astrondmicas,
como o sol e outros astros; o exercicio da localizagdo e posicionamento no
espacgo, geralmente feitos com bases em marcos naturais e artificias na
superficie terrestre, entre outras. (FERREIRA, 2013, p. 72).

Outro ponto importante definido pelo mesmo autor € que “a iniciacdo aos
mapas deve provocar o exercicio das fungbes espaciais importantes no individuo,
como a lateralidade e a orientacdo” (2013, p. 72), essas duas funcdes séao
consideradas importantes para o processo de alfabetizacdo cartografica.

No 6° ano o ensino de cartografia é ainda considerado parte do processo de
alfabetizacdo cartografica, em que o aluno ter& os primeiros contatos com 0s
professores de Geografia, e a partir dai tera que saber utilizar minimamente esses
conhecimentos adquiridos para que possa haver interpretacdo dos outros contetdos
contidos na Geografia, assim sendo capaz de fazer uma associagcdo entre 0s
conhecimentos de cartografia para fazer a leitura espacial da sociedade (ALMEIDA,
2014). Entdo a partir desse momento € pertinente estimular o aluno a fazer uma
interpretacdo de mapas para compreender 0os assuntos trabalhados sob o ponto de
vista geografico, utilizando diferentes tipos de mapas em diversas escalas e
conteudos.

Os desenvolvimentos das habilidades espaciais nos alunos serdo ampliados
através de suas atividades e deslocamentos cotidianos, viagens, praticas esportivas
e demais experiéncias do dia a dia, assim ele passara a ter suas visdes sobre a
realidade, neste sentido Cavalcanti afirma que

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois,
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade e pelos bairros, eles

constroem lugares, produzem espaco, delimitam seus territorios. (2012, p.
45).
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Porém o processo de aprendizagem da habilidade espacial ndo se aprende

em poucas aulas ou programas de Geografia, como nos alerta Ferreira afirmar que

Geralmente, os programas destinam momentos para 0 assunto dos mapas
e da cartografia, atendendo apenas aos contetidos de um curriculo e néo
propriamente uma instrumentalizacdo para o0 aprendizado dos diversos
conteddos da Geografia com o apoio dos mapas e representacdes
cartograficas. (2013, p. 77).

Ao serem finalizados esses programas o0s conhecimentos logo caem no
esquecimento, sendo deixado de lado tudo que foi aprendido, a ndo ser quando o
professor passa atividades aos alunos com mapas, muitas vezes sem reflexdo ou
aprofundamento. Para que isso ndao ocorra Simielli (2010) recomenda que a
cartografia seja tratada no Ensino de Geografia como uma linguagem a ser
desenvolvida desde a infancia e em todos os contetudos geograficos.

Nao se pode considerar a cartografia totalmente desligada da Geografia,
pois ela € um ramo que tem um papel importante para a compreensao dos conceitos
geograficos, uma colocacéo neste sentido é a de Lima ao indicar que

Através dela, as informagcdes do espaco geografico podem ser analisadas,
pois a partir dos conhecimentos cartograficos consegue-se compreender
diversos conteddos concernentes a Geografia, principalmente no tocante
aos seus diferentes conceitos-chave (espago, territério, regido, lugar e
paisagem); como também se entende a espacialidade das praticas

desenwlvidas pela sociedade no espaco habitado, seja ela de forma direta
ou indireta. (2012, p. 106).

7

Ha diversos usos dados aos mapas, € inegavel que eles estdo cada vez
mais presentes no cotidiano das pessoas, pois “sdao comuns as exposi¢des de
mapas nos telejornais, jogos eletrbnicos ou disponiveis pela internet, o que permite
uma maior aproximacao das pessoas comuns com 0s mapas” (SILVA, 2013, p. 17).
Assim, quando se fala em aprender a Ié-los, o conhecimento e dominio das
representacbes cartograficas fundamentais para uma leitura espacial dos
fendbmenos, é um dos papéis primordiais da Geografia na escola.

E notério que atualmente os jovens passam maior parte do tempo do seu
dia, navegando na Internet, isso constata-se pelo fato de que os contetdos expostos
em redes sociais, jogos entre outros entretenimentos fazem com que 0s usuarios
figuem interessados, tomando esses exemplos, Silva faz uma reflexdo pertinente-ao

relatar que
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Os estudantes estdo cada vez mais conectados ao mundo virtual e os
atrativos sdo constantemente atualizados e estrategicamente pensados,
para garantir toda a sua aten¢cdo. Enquanto isso, no ambiente escolar, os
estudos e metodologias de ensino da linguagem Cartografica, baseados em
materiais impressos, especialmente em livos didaticos ou mesmo em fontes
digitais sem o planejamento adequado, se tornam desinteressantes e nao
estimulam a curiosidade e o interesse dos alunos. (2013, p.17).

Mesmo que pela via do entretenimento ndo se deve negligenciar os contatos
que os jovens tém com as representacdes cartograficas, pois a sua medida estimula
o interesse e podem desenvolver habilidades a elas relacionadas. O campo de
estudos nesse tema ainda é escasso, mas cabe também aos professores em
contato com seus alunos escuta-los, a fim de saber quais sdo 0s usos de produtos
cartograficos ou atividades que estimulam habilidades espaciais, que se dao para
além da sala de aula e da prépria escola. Neste sentido o proximo capitulo
demonstra as experiéncias cotidianas com mapas que estao no cotidiano dos jovens

estudantes para além da escola.
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3 AS EXPERIENCIAS COTIDIANAS DOS ALUNOS COM MAPAS

Este capitulo apresenta as experiéncias dos alunos do ensino médio com
mapas em seu cotidiano. Primeiramente é realizada uma caracterizacdo das turmas
participantes, apds sdo descritas, tabuladas e analisadas as respostas obtidas
através do questionario denominado “Usos cotidianos de mapas pelos estudantes”,

disponivel no Apéndice D deste trabalho.
3.1 Caracterizacao das turmas participantes

Os questionarios denominados “Usos cotidianos de mapas pelos
estudantes” e “Atividades cartograficas” foram aplicados no 1° e no 3° ano do Ensino
Médio — EM da Escola Estadual Professora Oneide de Souza Tavares, entre os dias
19 e 20 de setembro, para que fosse possivel realizar uma analise dos alunos que
estdo entrando nessa etapa de ensino e dos que estdo saindo, ou seja, 0S
formandos.

Antes da aplicacdo dos questionarios foram realizadas observacfes em sala
de aula junto com o professor responsavel pelas turmas, assim foi possivel analisar
as turmas e sua relacdo com o professor em sala de aula e com os materiais e
conteudos desenvolvidos. A referida observacdo ocorreu entre os dias 05, 06 e 12,
13 de setembro, em 8 aulas, totalizando 8 horas e encontra-se detalhada no
Apéndice B e C.

Ambas as turmas foram bem receptivas e dedicadas ao responderem o
questionario e as atividades de cartografia. A turma de 1° ano contém no total 33
alunos, mas somente 27 estavam presentes no dia da aplicacdo, contendo 10
meninas e 15 meninos, numa faixa etaria de 16 a 18 anos de idade, sendo uma
turma calma e concentrada e sempre atenta ao professor em sala. O professor de
Geografia, inclusive relatou no decorrer das observagdes, que estd € uma turma boa
de se trabalhar.

A turma de 3° ano contém 35 alunos, mas somente 33 estavam no momento
da aplicacdo do questionario, em que 18 sdo meninos e 15 meninas, 0s alunos tém
entre 17 e 20 anos de idade, considerada pelo professor uma turma 6tima, que faz

as atividades, leem o livro didatico de Geografia e debatem em sala.
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3.2. As experiéncias cotidianas com mapas dos alunos pesquisados

Na atualidade os mapas digitas estdo cada vez mais presentes e acessiveis
na vida das pessoas, em geral tendo uma grande importadncia na vida cotidiana
delas. Grande parte dos alunos utilizam dispositivos digitais com mapas, contendo
aplicativos que Ihe fornecem essa acessibilidade, e no ambiente que a pesquisa foi
realiza essas caracteristicas estdo também presentes na vida dos alunos.

Sabemos que o aparelho de celular nos dias de hoje, esta repleto de
informacdes cartograficas e esses dispositivos tém se tornado de suma importancia
nas atividades diarias das pessoas, por isso o enfoque deste capitulo é a analise
das experiéncias dos alunos do ensino médio regular na utilizacdo de aplicativos que
se utilizam de mapas em dispositivos conectados a Internet, através de celular,
tablet ou notebook.

Com o avango das tecnologias digitais que chegam em nossas méaos vem
junto as facilidades de se adquirir um produto eletrdnico, uns desses sao 0s
smarthphones, tablets, notebooks ou qualquer outro dispositivo movel de conexao
continua, conforme afirma Santaella (2007), esses vém sendo cada vez mais
utilizados pelas pessoas, sendo as criancas e 0s adolescentes 0s que mais
facilmente aprendem a manusea-los. O grafico 1 mostra que maior parte da
populagdo brasileira tem acesso a Internet via telefone mével, dentre essas regides
destaca-se a regido Norte, por ser a com maior quantidade de usuarios que

acessam a Internet por dispositivos moveis.
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Grafico 1 - Percentual de domicilios com utilizacdo da Internet, por tipo de equipamento utilizado para
acessar a Internet, no total de domicilios particulares permanentes com utilizacao da Internet,
segundo as Grandes Regides - 2015
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Fonte: IBGE, 2016.

Esse aumento no uso de dispositivos se d& pela redugdo de custos dos
equipamentos e também pela facilidade de realizar inUmeras tarefas por eles, como
se verifica na Ultima PNAD.

Considerando o cenario das conexdes digitais estabelecidas na atualidade,
no qual possuem mapas e outros produtos graficos, para a coleta de dados desta
pesquisa foi elaborado um questionario com dez perguntas fechadas, conforme
Apéndice D, a fim de que fosse possivel realizar uma andlise do uso desses
aparelhos pelos alunos que estdo cursando o ensino médio regular. As perguntas
permitiram identificar a frequéncia e o tipo de mapas que sao utilizados pelos jovens
nos referidos dispositivos moveis.

A primeira pergunta foi bem direcionada, sendo ela “Vocé tem celular? ”,
caso essa resposta fosse negativa automaticamente os alunos ja deixavam o
restante em branco, sem preenchimento algum. Como previsto, boa parte dos
alunos do 1° e 3° ano tém em maos esse dispositivo. Essa pergunta foi a base para
as outras, pois a partir dela foi possivel realizar uma discursdo e andlise sobre as

demais, como mostram os graficos 2 e 3.
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Grafico 2 - Uso do celular no 1° ano do EM Grafico 3 - Uso do celular no 3° ano do EM
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Como observa-se, o grafico 2 mostra que mais de 70% dos alunos do
primeiro ano possuem aparelho celular, ja no grafico 3 que sédo alunos do terceiro
ano, a quantidade de alunos que tém esse dispositivo passa de 90% dos integrantes
da sala, desta forma € apenas uma pequena parcela de alunos que ndo possuem o
aparelho. Esse fato tornou a pesquisa valida e deu base para que os participantes
respondessem as perguntas seguintes.

J4 as perguntas seguintes tornaram-se mais objetivas, afim de analisar o
uso de aplicativos e jogos que contenham elementos cartograficos, especialmente
mapas. A pergunta realizada foi “No seu celular ha aplicativos de mapas? Quais? ”,
observando os gréficos 4 e 5 é notdrio as diferencas de quantidades, no entanto,

com significativo uso do aplicativo Google Maps em ambas as turmas.

Gréfico 4 - Uso de aplicativos no 1° ano EM Gréfico 5 - Uso de aplicativos no 3° ano EM

uGoogle maps = Google maps
B Google earth
= Uber

Outros

m Google earth
m Uber
Outros

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.
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Nessa pergunta nota-se certa interatividade dos alunos com aplicativos que
possuem recursos cartograficos, que para serem utilizados requerem no minimo
conhecimentos basicos sobre localizacdo espacial. Como demonstram os dados
coletados o aplicativo Google maps, tem o maior nimero de usuarios, com 88% na
turma do 1° ano e 61% no 3° ano.

E com quantidade menor de usuarios vem o aplicativo Uber, como mostra o
Gréfico 4, ja no grafico 5 do 3° ano seu uso é bem mais significativo, assim como
outros aplicativos esse também contém mapas e para utiliza-lo é preciso ter alguns
conhecimentos de localizacdo e interpretacdo de rotas. Neste sentido e como
mostram os graficos anteriores os alunos estdo sempre em contato com mapas
atravées do uso dos diversos aplicativos, que cada vez mais estdo exigindo
conhecimentos cartograficos para serem utilizados.

Mesmo que nestes aplicativos esteja presente o nivel de conhecimento
cartogréfico, definido por Simielli (1994), como mais elementar, que é o de
localizacdo, como professores de Geografia é importante ndo subestimar este
contato cotidiano com mapas pelos alunos. Ao contrario, o uso e reflexdo desses
aplicativos ou similares podem ser promotores/estimuladores de novas
aprendizagens cartograficas, conectadas a realidade dos jovens alunos, cada vez
mais ligadas ao digital e a Internet.

Outra pergunta de bastante relevancia para essa analise € saber em que
outros momentos do dia a dia os alunos utilizam mapas, desta forma foi realizada a
seguinte pergunta: “‘Em que outro momento vocé utiliza mapa no seu dia a dia? ”, as

respostas obtidas estdo sistematizadas nos Gréficos 6 e 7.

Grafico 6 - Mapas no cotidiano 1° ano EM Grafico 7 - Mapas no cotidiano 3° ano EM
B Para ir a escola Pt
Para viajar Para viajar
Para pedir um taxi Para pedir um taxi
0/
Outro Outro

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.
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Olhando para os dois graficos é perceptivel a ligacdo entre as respostas
expressas nos graficos anteriores, por exemplo, quando o aluno fala que usa o
aplicativo Google maps e Uber, sendo assim eles aparecem novamente, mas agora
mostrando as funcionalidades oferecidas por eles, desta forma demonstra o ato de
pedir um taxi e a de consultar um mapa antes de viajar.

Como vivemos na cultura do mundo digital mével, os alunos tém o mapa na
palma da mao, sem precisar dele impresso, formato em que sempre sera passada
uma informacao estatica, ja no ambiente digital ele pode fazer diversas pesquisas de
locais ao qual pretende ir ou ira se deslocar e até mesmo fazer simulagbes
anteriormente e assim verificar o transito, qualidade das estradas. Desta forma o
aparelho celular e demais dispositivos moveis fornece aos alunos mapas interativos,

sendo esse definido por Peterson como

Uma forma de apresentacdo cartografica assistida por computador que
tenta imitar a representacdo de mapas mentais. Porém, supera os mapas
mentais por incluir mais caracteristicas do fendbmeno e nado conter as
distorcdes ou enganos desses. O mapa interativo € uma extensdo da
habilidade humana de visualizar lugares e distribuicfes. (1995, p. 32).

Observando o Grafico 6 percebe-se que mais de 40% dos alunos utilizam os
mapas digitais atraves de celulares para realizarem viagens e 50% em outras
ocasides. Ja no grafico 7 mostra que cerca de 60% dos alunos utilizam mapas para
realizarem uma viagem, mas com um relevante uso vem novamente o aplicativo
Uber que é utilizado para pedir um taxi.

Uma outra ferramenta indispensavel para avaliar a interacdo dos alunos com
mapas no cotidiano sdo as redes sociais, por exemplo o Facebook, o Instagram, o
Twitter, entre outras. Além do seu uso para bate—papo, compartiihamento e etc.,
essas permitem aos seus usuarios realizarem check-ins no local em que estéo, seja
para informar outro usuario ou apenas para ostentar por estar em determinado local.
Ao realizarem os check-ins essas redes sociais vao compartilhar para os demais
seguidores sua localizacdo em data e hora especifica, entdo 0os seus amigos
poderdo visualizar um mapa com essas informacdes, tornando mais uma vez 0s
mapas presentes durante o dia a dia dos alunos. Na Figura 3 temos um exemplo de

como essas informacdes sdo vistas pelos demais usuarios.
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Figura 3 - Forma que os mapas aparecem no Facebook
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Verifica-se que a unido entre redes sociais e cartografia vai muito além de
uma simples postagem, pois diariamente sdo compartilhados mapas interativos no
Facebook e em outras redes, seja ele sobre mapeamento da criminalidade até a
localizacdo de comércios. E importante refletir que o usuério posta sua localizacdo e
no momento em que isso é feito outros usuarios podem incrementar e dar suas
opinides e assim o mercado se utiliza disso para promover seus estabelecimentos, e
0 espaco € decerta forma mercantilizado via cartografia colaborativa digital.

Mesmo assim, ha que se destacar que 0s mapas que S80 expostos nas
redes sociais sdo atualizados com os nomes das ruas, nimeros e outros
informacdes, ou seja, a cartografia e as redes sociais sdo bastante Uteis para
ampliarem os conhecimentos dos alunos sobre determinado local. Observa-se nos

graficos 8 e 9 o quantitativo de usuarios de redes sociais nas turmas participantes.
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Gréfico 8 - Utilizam redes sociais no 1° ano EM Grafico 9 - Utilizam redes sociais no 3° ano EM
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Percebe-se através dos graficos que a rede social Facebook é a que contém
maior nimero de usuarios entre os alunos pesquisados, isso justifica-se em parte
pelo fato de ser mais acessivel e menos complexa no seu uso. Outra rede social
bastante utilizada também € o Instagram, rede essa que tem uma extensdo que se
liga ao Facebook.

Ha também os jogos em celulares que ndo devem ser subestimados, uma
das perguntas dava aos alunos trés opgdes sobres jogos, sendo eles o Free Fire
(FF), Grand Theft Auto (GTA) e Playerunknown's Battlegrounds (PUB G)®, sendo
gue 0 que esses jogos tém em comum € a utilizacdo de mapas para serem jogados,
desta forma exigindo do usuario conhecimentos basicos de cartografia, como a
orientacdo, interpretacdo, e analises para montar estratégias durante o jogo. Tais
jogos foram escolhidos para estarem entre as op¢des de resposta. A pergunta foi a
seguinte: “Em quais desses jogos vocé mais utiliza mapas? ”, observe os graficos 10
e 11 que ilustram a relacdo dos dados obtidos, em que uns jogos se destacam mais

que outros.

6 Desses jogos dois séo online e um off-line, sendo que todos eles s&do gratuitos, porém existem
complementos internos que sdo pagos.
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Gréfico 10 - Jogos utilizados no 1° ano EM Gréfico 11 - Jogos utilizados no 3° ano EM
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Esses jogos apresentam mapas bem dinamicos, que para serem jogados 0
usuario tem que fazer uma interacdo com o mapa e seus objetivos no jogo, na figura

4 é apresentado o mapa do Free Fire.

Figura 4 - Mapa apresentado pelo jogo Free Fire
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Fonte: Adaptado de Free Fire, 2018.

Este jogo apresenta diversas representagfes cartograficas, como a rosa dos
ventos que € utilizada para se localizar durante partidas, entre esses existem outros
elementos que sdo representados no mapa por cores distintas (zona segura e de
perigo), figuras (avibes, box, drones) e é&reas lineares (ruas, trilhos) entre outras

representacées. Além disso, enquanto o usuario joga o jogo lhe fornece um GPS
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(Sistema de Posicionamento Global) para que possam ser marcados pontos a serem
seguidos. Por se tratar de um mapa digital € possivel o jogador aplicar zoom positivo
(+) e negativo (-), desta forma podendo perceber mais riquezas de detalhes no
mapa, também apresenta coordenadas através de linhas e colunas que séo
representadas por letras.

O Theft Auto (GTA) exibe aos usuarios um mapa com mais complexidade,
pelo fato do jogo ser jogado em dois espacos (rural e urbano) e permitir turnos
diferentes (noite e dia). Como observa-se na figura 5, diferentemente do anterior o
mapa tem uma riqueza de elementos mais presentes, com formas e mais cores

distintas, 0 mapa apresenta também escala e a rosa dos ventos.

Figura 5 - Mapa apresentado pelo jogo Theft Auto (GTA)

Fonte: Adaptado de GTA, 2018.

O mapa do Playerunknown's Battlegrounds (PUB G) chega a ser semelhante
ao do Free Fire, por serem jogos Role Playing Game (RPG), assim ha semelhancas

entre eles, mudando apenas algumas cores. Observa-se isso na figura 6.



Figura 6 - Mapa apresentado pelo jogo PUB G

R rilmdale |

Fonte: Adaptado de PUB G, 2018.

Para melhor
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compreensdo da relacdo dos estudantes com mapas em

atividades cotidianas, os Quadros 2 e 3 mostram um panorama geral sobre os dados

coletados nas turmas participantes.

Quadro 2 - Perguntas realizadas no 1° ano do EM

Vocé tem celular? Sim Mao
21 2
Mo seu celular ha aplicativos de mapas? Google maps Google Uber Cutros
Cluais? Earih
22 0 2 1
Vocé usa algum desses aplicativos para se | Sim Mao
locomover na cidade ou para algum local 5 17
que ndo conheca?
Em que ouiro momento vocé usa mapas Para ir 8 escola Fara viajar Fara pedir Cutro
no seu dia a dia? um taxi
3 1 g
Vocé fez chekins nas redes sociais? Facebook Twitter Instagran Outro
Cluais?
16 1 4 3
Vocé compartilha sua localizacio nas Facebook WhatsApp Instagran Cutro
redes sociais? Quais?
5] 13 2 3
Antes de fazer uma viagem, vocé consulta | Sim MNao
algum tipo de mapa?
4 16
Vocé utiliza o GPS do seu celular? Sim Mao
5 15
Caso seja "Sim" a resposta antenior, com Constantemente As veres S0 quando
que frequéncia vocé utiliza o GPS? preciso
(1] 1 i
Em quais desses jogos vocé mais ufiliza Free Fire FUB G GTA Cutro
mapas? 33 5 2 4

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Pesquisa de Campo, 2018.
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De modo geral observa-se que o aluno do primeiro ano tem o contato
cotidiano em maior propor¢cdo através das redes sociais e jogos que contém mapas,
desta forma pode-se afirmar que na contemporaneidade as informacdes
cartogréficas estdo cada vez mais presentes no dia a dia, mesmo sem notarmos, ou
refletirmos sobre elas.

Nao menos importante e com bastante nimero de usuarios aparece o
WhatsApp, aplicativo considerado uma rede social que permite realizar a troca de
mensagens instantaneas, além disso, possibilita o compartiihamento da localizacao
dos usuarios em tempo real como mostra as figuras 7 e 8, em que o usuario escolhe
horas e minutos que sua localizacdo aparece disponivel para o remetente. Isso &
possivel devido a tecnologia de computacdo consciente da localizacdo do sujeito,
presente nos dispositivos moéveis (celulares e tablets), permitindo também
informacdes contextuais dos espacos corporificados de onde o usuario circula,

conforme nos alerta Santaella (2007).

Figura 7 - Localizacdo antes do envio. Figura 8 - Localizag&o apds o envio.

RO B ¢ .ula73%H 16:43 B QB .4 73%E 16:42

Enviar localizagdo Q C

Enviar esta localizagdao
Q. Cinco FI 28, 6 - Nova Maraba, Maraba - PA, 68506-050, Brasil
Marava o ¢ ® :
Ll

s
(S
<
<

©\0penStreetMap 2

2%

(- DA Localizagdo em tempo real

Locais proximos © OpenStreetMap

Enviar esta localizagao 00
; Noval A é - PA, 68506-050, £ w Encerrar

Fonte: Arquivo pessoal, 2018. Fonte: Arquivo pessoal, 2018
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Observa-se que nas figuras 7 e 8 que o mapa apresentado pelo aplicativo é
atualizado e dinamico, com nomes das ruas, rios, pontos turisticos, construgdes
publicas e privadas. Possibilitando aos usuarios uma visdo aérea, dinamica e de
forma bidimensional.

Com uma certa semelhanca percebe-se que as redes sociais e jogos
também estdo em destaque com os alunos do terceiro ano, conforme demonstrado
no Quadro 3, mas um grande diferencial € a consulta ao mapa, em que eles
afirmaram realizar antes de fazer uma viagem. Com inovacgdo tecnolégica digital e
mo&vel hoje ndo é preciso correr atras de um mapa impresso ou palpavel, como ja foi

exposto anteriormente essa consulta pode ser feita através de um aplicativo digital.

Quadro 3 - Perguntas realizadas no 3° ano do EM

Vocé tem celular? Sim Mo
27 2
Mo seu celular ha aplicativos de | Google maps Google Uber Dutros
mapas? CQuais? Earth
25 2 13
Vocé usa algum desses Sim Mo
aplicativos para se locomover 18 1
na cidade ou para algum local
gue nao conheca?
Em que outro momento vocé Para ir & escola Para viajar | Para pedir | Outro
uUsa mapas no seu dia a dia? um taxi
16 8
Vocé fez ;f;ekﬁns nas redes Facebook Twitter Instagran Outro
sociais? Quais? 37 3
Vocé compartilha sua Facebook WhatsApp Instagran Cutro
localizacdo nas redes sociais? 15 18 3
Quais?
Antes de fazer uma viagem, Sim MEa
vocé consulta algum tipo de 17 11
mapa?
Vocé utiliza 0 GPS do seu Sim Mao
celular? 15 12
Caso seja "Sim"™ a resposta Constantemente A5 veres SO
anterior, com que frequéncia quandao
vocé utiliza o GPS? preciso
o 5 15
Em guais desses jogos vocd Free Fire. PUB G GTA Cutro
mais utiliza mapas? 78 10 13

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Pesquisa de Campo, 2018.

Diante dos dados expostos que foram coletados nas turmas do 1° e 3° ano do
ensino médio afirma-se que os dispositivos méveis da conexdo continua (celulares

inteligentes e tablets) ttm um papel importante na vida dos alunos, fazendo com que
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eles possam colocar seus conhecimentos em pratica e também sdo estimulados a
ter novas habilidades, como agilidade na consulta de informacOes, leitura de
imagens bidimensionais e outras que ainda precisariam ser melhor investigadas em

pesquisas futuras.



48

4 ANALISE DAS DIFICULDADES E FACILIDADES ENCONTRADA POR ALUNOS
DO ENSINO MEDIO REGULAR NA LEITURA DE MAPAS

Este capitulo tem a finalidade principal de analisar as dificuldades e
facilidades encontradas pelos alunos do ensino médio atraves de uma atividade
cartogréfica desenvolvida em sala de aula, a partir das observacdes realizadas nas
turmas participantes da pesquisa. Estando estruturado com quadros, graficos e
imagens, que abordam de forma minuciosa as respostada dada pelos alunos,
seguindo a ordem da atividade mais simples até uma complexidade maior.

A medida em que os alunos avangcam nos anos letivos na escola, um
conjunto de conhecimentos e experiéncias vao sendo construidas e acumuladas
com o tempo. Com base nessas experiéncias observadas diretamente nas turmas
participantes no decorrer do processo investigativo, foram preparadas 06 questdes.
Essas questdes foram elaboradas de acordo com Simielli (1994), com objetivos de
abarcar os niveis de localizacdo, andlise, correlacdo e sinteses. Em sua obra a
autora afirma que esses trés niveis de atividades podem comecar a serem
trabalhados com alunos das 4° e 5° anos, pois de acordo com que o aluno progride
as atividades se tornam mais complexas.

Entdo com base em observacbes realizadas em sala de aula e o contato
com o livro didatico de Geografia utilizado pelos alunos, foi possivel conhecer a
realidade da escola e as caracteristicas dos participantes. E assim construir um
questionario de coleta de dados contextualizando a realidade pesquisada e os
principios tedrico-metodoldgicos eleitos para presente investigacéo.

A primeira questdo estd voltada para o nivel mais elementar de ensino,
sendo o da localizacdo espacial dos fendmenos. Simielli (1994) faz uma alusao
interessante neste sentido, ao afirmar que tem presenciado bastante no ensino, que
nas escolas os docentes trabalham de forma primaria os niveis de localizacdo e
andlise, e que poucos deles chegam a trabalhar os outros dois niveis, esses sendo
mais complexos e ricos em informagodes.

Abordando o nivel de localizacdo a primeira questdo apresentava um mapa-
mundi, nele estavam presentes a rosa dos ventos, a escala geografica e as
coordenadas (latlong) e no seu interior estavam marcados 4 pontos. Assim, a

atividade era para os alunos localizarem nesse mapa os pontos e identificar suas
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latitudes, longitudes e se estavam ao norte ou sul, leste ou oeste. A figura 9
apresenta a questdo apresentada aos alunos e os graficos 12 e 13 mostram como

os alunos se sairam ao responde-la.

Figura 9 - Extrato da questdo contida no apéndice E

1. Analise o mapa 01 a seguir.

Mapa 01 (Mapa de coordenadas geograficas)

T - x o A ar & 8o 1or 100 ey ey thy

Assinale a alternativa que apresenta, correta e respectivamente, as coordenadas
geograficas (latitude e longitude) dos pontos A, B, C e D marcados no mapa.

50°N e 100°L; 80°N e 40°0; 40°S e 20°L; 20°S e 10°0
50°N e 100°0; 40°N e 80°L; 20°S e 40°L; 10°S e 20°0
50°N e 100°0; 40°N e 80°L; 20°S e 40°0; 10°S e 20°L
100°S e 50°L; 80°S e 40°L; 20°N e 40°0; 20°N e 10°0O
100°S e 50°0; 40°S e 80°0; 40°N e 20°L; 10°N e 20°L

moow»

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Grafico 12 - Atividade de localizagdo no 1° ano EM Grafico 13 - Atividade de localizagdo no 3°ano EM

u Certo
m Errado

1 Certo
1§ Errado

= Nao respondeu = No respondeu

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Observa-se que os alunos do 1° ano tiveram um desempenho melhor em

comparacdo com os alunos do 3° ano. Apesar da atividade ter se tornado de cunho
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avaliativo pelo professor da escola era nitido o desinteresse dos alunos do terceiro
ano. Durante a aplicacdo as duvidas foram surgindo, e a pergunta mais frequente
realizada pelos alunos era “Professor para onde fica o leste e o oeste? ”, com base
nessa duvida pode-se afirmar que boa parte dos alunos ndo sabem localizar os
pontos cardeais, e isso tornou-se prejudicial no momento de resolver a questao.

Os conceitos de lateralidade: direita/esquerda, frente/atras, acima/embaixo
se desenvolvem a partir do préprio corpo humano, ou seja, tem ele como base para
orientar-se. Durante a resolucdo dessa pergunta alguns alunos orientavam-se pela
mao que escrevem (esquerda ou direita) ou pelo pé que chutam a bola e alguns
ficavam de pé sobre o mapa para poder se orientar, como dizem Almeida e Passini
‘0 esquema corporal € a base cognitiva sobre a qual se delineia a exploragdao do
espaco que depende tanto de fun¢cdes motoras, quanto da percepcado do espago
imediato” (1994, p. 28).

Essa primeira questdo é similar ao plano cartesiano, conteddo que €
trabalhado logo no 6° ano do ensino fundamental, isso mostra que os alunos nao
foram pegos de surpresa, pois sdo assuntos ja estudados em anos anteriores e
termos (leste e oeste) que estdo presente no dia a dia deles, seja durante o uso de
um aplicativo, seja ao ver o clima em um jornal, e no cotidiano escolar ao usar o livro
didatico de Geografia.

O grafico 12 mostra que os alunos do primeiro ano foram relativamente bem,
verifica-se que mais de 55% da turma acertou a pergunta em questdo. Apos a
correcao individual pelo pesquisador foi realizada a correcdo oral coletiva, com a
participacdo de toda a turma, depois da explicacdo sobre os pontos cardeais 0s
alunos comentaram “se eu tivesse lembrado disso ai eu teria acertado”, alguns dos
alunos acertaram parcialmente a questdo outros por falta de conhecimentos sobre
0s pontos tiveram dificuldades na localizacdo espacial.

Ja o grafico 13 mostra que os alunos do 3° ano tiveram um rendimento
menor que os do 1°. Esse nivel de localizacdo € diferente do que eles estéo
acostumados a verem em sala de aula, como diz Simielli (1994) geralmente nos
livros didaticos as representacfes graficas sao utilizadas somente para mostrar onde
estd localizado a presenca de um rio, um pais, uma montanha, geralmente o0s
professores ndo tentam fazer correlacdes daquele espaco com outras ocorréncias.

As questbes 2 e 5, tratam-se de perguntas de cunho analitico, tendo como

objetivo analisar o desempenho dos alunos no referido nivel. As figuras 10 e 11
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mostram as perguntas contidas nas questdes 2 e 5 do questionario de coleta de

dados.

Figura 10 - Extrato da questdo contida no apéndice E

2. Ansiise o mapa 02 s seguir.
Mapa 02 (Regides de integracdo do estado do Pars)
N
Fapospa ah‘

REGOES OF INTEGRACAO (K1)
00 ESTADO DO PARA

—ces e aransiae
[ [ P
[ [N . pupey
[ L =~
(== 2 -
B o . ——
(=1 -

A. Qual tema é abordado no mapa?

B. Que informacdes o mapa spresenta sobre esse tema?

C. Como essas informacdes foram representadas?

D. Que cores aparecem?

E. Ha& pontos ou linhas? O que elas indicam?

F. Existem emros presente no mapa? Se sim, qusais?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Figura 11 - Extrato da questéo contida no apéndice E

5. Observe o mapa 04e responda as seguintes perguntas:

Mapa 04 (Mapa dos climas do Brasil)

CLIMAS DO BRASIL
> N (class. de A. Strahler)
Au
=" 7
sk
3
EQUATORIAL UMIDO
TROPICAL SECO £ UMIDO ©
TROPICAL SECO

I uTrorANED UMIDO
B susTROPICAL UMIDO

A. Quais os climas que compde os estados do Para, Santa Catarina, Roraima,
Amazonas e Acre: (Ex- Maranhdo — Tropical seco e umido — Equatorial Gmido)

B. Quais os estados que fazem parte do clima equatorial Umido

C. Existem estados com mais de dois climas presentes? Se sim, quais?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Os quadros 4 e 5 apresentam um panorama geral das respostas dadas

pelos alunos de ambas as séries para as questdes que trabalham com o nivel de
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andlise dos mapas, em que esta representado por cores para melhor entendimento.
Em verde e representado pela letra C sdo as questbes que foram respondidas de
forma correta, em amarelo representado pela letra C- com um sinal de negativo, sao
as respostas incompletas, em vermelho representado pela letra E, sdo as respostas
incorretas que fugiram do assunto pedido pela questdo e as células sem

preenchimento sdo as questdoes que foram deixadas sem resposta ou em branco.

Quadro 4 - Correcao de analise do 1° ano EM Quadro 5 - Correcdo de analise do 3° ano EM
Anlise Anlize |
2A 2B 2C 12D |2E |2F |5A 5B |5C
C |G-
C-

e (R

C
C
C
C
c |
C

N

Bl

[9r] (o] L] Lo L] Daw] D] Dav] far] D] f o] Fa] Ko

N EEEEREEE

S EEEEEEEE

ﬁ

i
1
i HRE

i i
OOOGO@WOOOIOGO

i
1

L] Lol ] Lol vl el o] gl K] L] [ae] ] Dol Lov] el Lol el EarT L

S EEEE

Certo
Incompleta

Sem preenchimento | Nao respondida
Errado

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Pesquisa de Campo, 2018.

A pergunta A da questdo 2 tem como objetivo instigar a analise visual do
mapa proposto, pergunta considerada facil e mesmo assim alunos de ambos 0s
anos erraram, erro esse que pode ser cometido por falta de atengéo dos alunos. Na

turma de 3° ano ocorreu questdes incompletas, a resposta correta seria “Regides de
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integracdo do estado do Para”, a figura 12 mostra alguns exemplos de questdes

respondidas de forma incompleta.

Figura 12 - Perguntas respondidas por alunos

- ™

A Qual tema é abordado nomapa?\f&“ WA e &\/

e i C——
A Qual tema é abordado no mapa? (008 7 (;/y/

P 5

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Ja na pergunta C da questdo 2 houveram diversos erros em ambos 0s anos,
nesta pergunta os alunos tinham que analisar 0 mapa e sua estrutura e descrever
como elas estavam representadas. Boa parte dos erros foram cometidos pelo fato
de que houve uma confusdo de interpretacdo, a resposta correta seria “Através de
cores distintas para diferenciar as regioes, linhas para representacdes hidrograficas
e poligonos para diviséo territorial das regides”, s6 que teve respostas ende em que
eles falavam da escala e o quadro do mapa. Outro ponto relevante observado
durante as corre¢Bes € a confusdo de informagfes, em que os alunos a todo tempo
afirmavam que o estado do Para era o Brasil e as regifes de integracdo eram o0s
estados.

Levando em consideracdo o fato de que a educacao brasileira esta cada vez
mais sucateada por falta de investimentos, formacdo dos docentes entre outros
fatores, e as escolas muitas vezes ndo possuem materiais didaticos suficientes,
como por exemplo, um mapa do estado, como se verifica em muitas escolas em
Maraba, dentre outros problemas que fogem ao escopo deste trabalho, acaba sendo
compreensivel o fato dos alunos sairem do ensino fundamental sem uma
alfabetizacdo cartogréfica, assim sem bases para a leitura e compreensdo dos
mapas.

Uma pergunta totalmente visual, que serve também para analisar o interesse
dos alunos diante do questionario foi a D, também da questdo 2, em que se pede
apenas para os alunos identificarem as cores, como pode-se observar ainda
ocorreram erros e respostas incompletas, mas com menos intensidade, iSso mostra
o interesse e certa facilidade da maioria em responder esta parte do questionario,

considerada relativamente simples para o ensino medio.
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O mapa da questdo 2 contém alguns erros, e na pergunta F houve a
tentativa de fazer o aluno levantar questionamentos e apontar 0s erros presentes no
mapa. Explicito no mapa da referida questdo ha 02 erros, em que no primeiro o0 que
falta € o nome da regido de Carajas e o segundo é o nome da regido de Guajara
pois estar muito distante da regido, como pode-se perceber apenas 1 aluno do
primeiro ano acertou, e do terceiro ano 5 alunos acertaram. Durante a corre¢céo oral
um erro observado pelos alunos foi 0 pequeno mapa que representa a area de
estudo, ele era apenas uma repeticado do maior.

Também de cunho analitico a questdo 5 traz um mapa para ser analisado.
Ele apresentado por climas predominantes no Brasil, o tema deste foi escolhido pelo
fato dos alunos do 3° ano estarem estudando este conteudo, no mesmo bimestre em
que o questionario foi aplicado, desta forma ja tinham conhecimentos prévios sobre
o tema. E no periodo de observagédo das aulas de Geografia o professor afirmou que
o contetdo de climas ja havia sido desenvolvido também com os alunos do 1° ano.

O mapa da questdo 05 esta dividido em cores de acordo com o clima
predominante, possui a divisdo por estados brasileiros e suas respectivas siglas.
Com base nessas informacfes, a pergunta A pediu-se aos alunos que eles
escrevessem quais os climas prevalecentes nos estados do Para, Santa Catarina,
Roraima, Acre e Amazonas, para facilitar a compreensao da questao foi exposto na
propria pergunta um exemplo de como deveria ser a resposta, porém mesmo com

esse exemplo houveram diversos erros em ambas as turmas.

Quadro 6 - Resultado da questdo 5.a

1° Ano EM 3° Ano EM

Correta | Errada | Incompleta | Correta Errada | Incompleta

28% 48% 24% 30% 64% 6%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Observa-se no quadro 6 que a turma de 1° ano obteve um desempenho
menor em comparacao a turma do 3° ano. Boa parte desses erros foram cometidos
pelo fato de existir estados com mais de um clima presente e os alunos descreviam
apenas um, as respostas incompletas ocorreram no momento em que 0s alunos

descreviam apenas alguns estados e ndo todos 0s propostos.
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Outra pergunta que teve muitos erros foi a C, isso ocorreu em parte devido a
falta de interpretagdo por parte dos alunos, a pergunta era “Existem estados com
mais de dois climas presentes? Se sim, quais? ”. Durante a correcao oral diversos
alunos indagavam que descreveram estados com dois climas, sendo que a pergunta

exigia que fossem de trés para cima. Podemos observar isso no quadro 7.

Quadro 7 - Resultado da questéo 5.c

1° Ano EM 3° Ano EM

Correta | Errada | Incompleta | Correta Errada | Incompleta

20% 40% 40% 3% 76% 21%

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

O segundo nivel de andlise das questdes contidas no questionario, referem-

se a correlagdo espacial, que Simielli (1994) aborda como o nivel que permite a

combinacdo de duas ou mais cartas de analise, assim fazer relacdes entre mapas

explica determinados fenbmenos e assim gera uma conclusdo. Neste sentido,
Simielli afirma que

A correlagdo — segundo nivel na andlise cartografica — é trabalhada por uma

parte dos professores que, em sua maioria, faz as correlagdes do ponto de

vista fisico. Assim, as correlacbdes sao feitas entre varidveis como altitude,

latitude, vegetac&o, clima, uso do solo, entre outras ocorréncias fisicas de
um determinado espago. (1994, p. 102).

Por ser um nivel menos trabalhado em sala de aula, ocorreram erros em
ambas as turmas, sendo esses expressos nos quadros 8 e 9, cujo contetdo retrata
as respostas apos a correcdes. Ao realizar uma analise visual dos referidos quadros
€ possivel perceber que a cor vermelha tem predominancia sobre as demais, desta

maneira € visivel a quantidade de erros existentes.
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Quadro 8 - Correcao de correlacdodo 1°ano EM Quadro 9 - Correcéo de correlagdo do 3° ano EM

Coarrelacia

3.4

Certo
Incompleta

NZo respondida
Errado

‘ Sem preenchimento

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Pesquisa de Campo, 2018.

A questdo 3 apresenta um mapa, e suas perguntas exigiam que os alunos
fizessem uma retomada do mapa contido na questdo 2 para assim respondé-las,
desta forma seria possivel fazer o processo de correlagdo, em que o0s alunos
analisaram mais de um mapa, s6 que, com base em sua estrutura fisica, sem a
necessidade de correlacionar os “Porqués” dos fatos, a figura 13 apresenta as

perguntas contidas no questionario, conforme contida no Apéndice E.
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Figura 13 - Extrato da questéo contida no apéndice E

3. Observe o mapa 02 (da quest&o anterior) e 03 para responder as
seguintes perguntas:

Mapa 03 (Mesorregides)

o,
Fapespa W
MESOREGIOES

CONVENCORS CARTOCRATEAS

T

MESOREGIOLS

AND AATONAS

A. Observando os dois mapas, existem diferencas entre eles? Se sim, quais?

B. Porque o mapa 03 contém mais informacdes que o mapa 02?

C. Analisando os mapas 02 e 03, escreva o que pode-se interpretar sobre ambos:I

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

A pergunta 3.a pedia para que os alunos citassem as diferengas contidas
entre os dois mapas, sendo a assim a resposta deveria descrever as cores, tipos de
divisbes, informacOes apresentadas pelo mapa, legenda entre outros elementos
estruturais, mas como pode-se observar nos quadros 7 e 8 houveram mais erros
que acertos em ambas as turmas. Na turma de 1° ano, entre 25 alunos apenas 4
acertaram, e 3 responderam de forma incompleta, jA& no 3° ano, entre 33 alunos
somente 9 acertaram e 4 deixaram incompleta.

Essa quantidade de erros cometidos, mostra o quanto os alunos tém
dificuldades em questdes de correlacdo, um dos fatores que levam a cometerem
esses erros € o fato de que o nivel de correlacdo € pouco trabalhado em sala de
aula. Para que o professor trabalhe com esse nivel é necessario ter ao seu alcance
recursos didaticos, como mapas e cartas de andlise de diversas tematicas, e como
relatado pela Apéndice A, o Unico recurso disponivel para o docente de geografia
oferecido pela a escola é o livro didatico, desta forma ficando o professor restrito a
algumas atividades pontuais com mapas. Esse ndo é o unico fator que explica as
dificuldades dos alunos, mas foi um dos principais identificados nesta investigagéo.

Assim, um debate mais aprofundado dos motivos destas dificuldades é necessério,
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mas por ser complexo e longo considera-se que foge dos objetivos e alcance deste
trabalho, podendo ser quem sabe contemplado em pesquisas futuras sobre o tema.
O quadro 10 mostra o panorama geral das repostas dadas pelos alunos a respeito

do tema da questéo.

Quadro 10 - Resultado das questdes 3.a,b,c do 1° ano

1°ano do Ensino Médio — EM

Perguntas Certo Errado Incompleto Branco
A). Observando os dois mapas,

existem diferencas entre eles? Se 16% 72% 12% 0%
sim, quais?

B) Porque o mapa 03 contém mais 4% 72% 20% 4%

informacdes que o mapa 02?

C) Analisando os mapas 02 e 03,
escreva o que pode-se interpretar 16% 68% 0% 16%
sobre ambos

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Quadro 11 - Resultado das questdes 3.a,b,c do 3° ano

3%ano do Ensino Médio — EM

Perguntas Certo Errado Incompleto Branco
A). Observando os dois mapas,

existem diferencas entre eles? Se 27% 61% 12% 0%
sim, quais?

B) Porque 0 mapa 03 contém mais 16% 72% 12% 4%

informacgdes que o mapa 02?

C) Analisando os mapas 02 e 03,
escreva o que pode-se interpretar 3% 79% 6% 12%
sobre ambos

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Analisando os quadros 10 e 11 percebe-se que as duas turmas erraram
bastante. A pergunta que os alunos relataram ter mais dificuidade na hora de
responde foi a 3.c, em que a mesma pede para eles fazerem uma analise dos dois
mapas, desta forma exigindo uma maior dedicacdo na hora de responder. Estas
dificuldades na 3.c, também esta presente nas respostas deixadas em branco, que
no 1° ano teve um total de 16% e no 3° 12%, sendo relativamente maior em
comparacao as outras que também foram deixadas sem preenchimento.

Durante a correcdo oral, os alunos afirmaram que de todo o questionario
essa questdo era a mais dificil, pois requer interpretacdo e analise visual. O mapa
da questdo 3 é uma representacdo grafica do Estado do Par4, e durante as
correcdes apareceram respostas em que os alunos afirmavam que o mapa exposto

era 0 mapa do Brasil e suas divisbes por cores diferentes eram os estados, iSso
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mostra que existe por parte do aluno falta de interpretacdo e conhecimento do
Estado em que reside.

A questdo 4 também trabalha com dois niveis, s6 que esses sdo mais
simples, trabalhando com localizagdo e analise. Desta forma foi escolhido uma area
com escala maior para que assim fosse possivel trabalhar com a realidade mais
proxima do aluno, com espacos vivenciados em seu cotidiano. A questdo apresenta
duas imagens de satélite de anos diferentes, uma de 2018 e outra de 2002, contidas
no Apéndice E. Para realizarem essa andlise o espaco escolhido foi os arredores da
propria escola que eles frequentam.

Figura 14 - Extrato da questéo contida no apéndice E

4. Observe as imagens 01 e 02.

A. Ha diferencas entre as imagens? Se sim, quais?

B. Marque na imagem de 2018 trés pontos que vocé conheca e os descreva aqui:

C. Houve redugéo ou aumento de algum elemento presente nas imagens? Quais:

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

A primeira questdo pedia que o0s alunos analisassem as imagens e
descrevessem as diferengas entre elas, questao vista por eles com simples, por ser

um espaco de vivéncia deles. Os graficos 14 e 15 abaixo mostram esses dados.

Gréfico 14 - Localizagdo e Andlise no 1° ano EM  Gréfico 15 - Localizag&o e Analise no 3° ano EM

u Certo
u Errado

u Certo

# Errado

# Incompleto
Branco

# Incompleto
Branco

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Percebe-se que os alunos do 1° ano se sairam melhor que os alunos do 3°,

a quantidade de acertos no 1° ano € de mais de 60%, ou seja, mais da metade da
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turma conseguiu fazer uma analise das imagens, apenas 16 % da turma errou essa
pergunta e 24% respondeu de forma incompleta, mesmo assim fizeram uma analise.
Entre os alunos do 3° ano somente 39% acertaram, menos da metade, durante a
aplicacdo alguns alunos relataram ndo conseguir localizar-se nas imagens, apesar
da escola estar no centro da imagem de modo delimitado, entdo houve explicacdes
e localizagdo de elementos na imagem, para que assim eles conseguissem se
localizar. De modo geral os alunos se sairam bem na primeira questao.

Na questdo seguinte foi pedido que os alunos marcassem na imagem 3
pontos que eles conheciam e os descrevessem. Na imagem tem hotel, fundacdes
publicas, vias, empresas, revendedoras, posto de saude, posto de combustivel,

entre outros elementos. Os graficos 16 e 17 mostram como eles se sairam.

Gréfico 16 - Localizagdo e Andlise no 1° ano EM Gréfico 17 - Localizagéo e Andlise no 3° ano EM

12%

u Certo
uErrado

u Certo
u Errado
Incompleto Incompleto

Branco

Branco

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Mais de 65% dos alunos do 1° ano deixaram as respostas incompletas, pelo
fato de descreverem poucos elementos e ndo marcar nas imagens 0s pontos que
foram descritos, sendo assim considerada incompleta a resposta. Nao houve erros,
mas as quantidades de acertos foram pequenas, e no 3° ano foram mais de 60 % de
acertos, mas houveram muitos erros e respostas incompletas. E perceptivel um
entusiasmo por parte das turmas quando séo instigadas a responder perguntas dos
espacos em que convivem diariamente e quando se trata de uma visdo aérea hi
mais entusiasmo ainda maior, pois ficam fascinados com visdes de cima, além disso
tem as comparacdes entre as imagens de anos diferentes, em que eles ficam
admirando as mudancas ocorridas em pouca escala de tempo.

A Ultima questdo trata-se de sinteses, que tem como objetivo reunir varios

mapas ou cartas de andlise, ao discutir estas estara se realizando uma sintese, ou



61

seja, a partir de varios recursos didaticos faz-se uma formulacdo. Por exemplo, o
professor pode juntar os mapas de chuva no Brasil, de florestas tropicais e de
populacdo para discutir os problemas do desmatamento ou da erosao dos solos.

A questao apresenta um texto com o titulo: Biomas, Clima e Vegetacao, ele
€ curto mas contém informacao relevantes para a elaboracdo da resposta. Assim, a
partir da leitura deste texto os alunos deveriam observar o mapa da questdo anterior
(questdo 5) e o mapa contido na propria questao. Um apresenta os climas do Brasil
e 0 outro os tipos de biomas. Diante desses trés elementos de andlise (texto e
mapas) formulou-se a seguinte pergunta: “A. Analisando os dois mapas e de acordo
com o as informagcBes do texto, € possivel afirmar que o clima exerce alguma
influéncia na localizacdo das vegetacdes? Justifique sua resposta”. Observado os

graficos 18 e 19 podemos perceber as diferencas.

Grafico 18 - Sinteses no 1° ano EM Grafico 19 - Sinteses no 3° ano EM

1 Certo
u Errado

u Certo
u Errado
u Incompleto = Incompleto

Branco Branco

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018. Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Esta foi a questdo que mais houve erros, isso tem reflexo pelo fato de ser
um nivel avangado de analise, como diz Simielli (1994) este nivel é trabalhado mais
no ensino superior, mas também ndo pode ser deixado de lado no ensino médio.
Essa questdo foi bastante comentada pelos alunos, em que eles ndo conseguiam
fazer uma relacdo com esses trés itens de analises para chegar a sintese.

Diante dos dados expostos que foram coletados nas turmas do 1° e 3° ano
do ensino médio entende-se que 0s alunos tém mais afinidade com o primeiro nivel,
sendo esse a localizacdo e tem um certo dominio em analise, mas grandes
dificuldades em correlacdo e sinteses, esses dois Ultimos por serem menos

trabalhados em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo cartografica € um tema bastante abordado em pesquisas na
area de Ensino de Geografia. Estudo esse que os alunos precisam compreender a
funcdo dos mapas e figuras geograficas para que assim possam interpretar e
produzir as suas proprias representacdes e interpretagcdes do espaco, mas ndo se
pode deixar de lado o estudo de como esses alunos anteriormente alfabetizados
estdo saindo da educacdo basica. Neste sentido, a importancia deste trabalho esta
na analise realizada em duas turmas do ensino médio, sendo o 1° e 3° ano, desta
forma é possivel compreender como esses alunos estdo adentrando nessa etapa de
ensino e saindo dela.

O problema de pesquisa deste trabalho analisou quais sédo as
potencialidades e as dificuldades encontradas pelos alunos do ensino médio na
leitura critica de mapas, para realizar essa andlise foi escolhido o estudo de dois
ambientes, o tecnologico digital, uma vez que esse ambiente se faz presente cada
dia mais na vida das pessoas, e 0s recursos oferecidos por eles ndo podem ser
deixados de lado, visto que contém informacdes cartograficas que sado utilizadas
diariamente pelas pessoas.

Nestes ambientes o enfoque foi em jogos e redes sociais, foram escolhidos
trés jogos, por serem 0S mais jogados entre jovens e adultos, foram eles: Free Fire,
PlayerUnknown's Battlegrounds e Grand Theft Auto, eles tém incomum a presenca
de mapas em sua interface, que assim exige conhecimentos geograficos para serem
jogados. No caso das redes sociais, que também sao utilizados por grande parte das
pessoas, agut nele foram escolhidas o WhatsApp e o Facebook por serem as mais
utiizadas, identificou-se que o0s alunos usam essas redes para compartilhar a
localizacdo pessoal através de mapas que muitas vezes oferecem a localizacao das
pessoas em tempo real, torando sua leitura complexa e dinamica.

Outro ambiente analisado foi o da sala de aula, em foram analisados os
conhecimentos cartograficos construidos ao longo da vida estudantil a partir de
atividades baseadas em conteudos trabalhados pelo professor de Geografia das
turmas participantes, tendo sido analisadas suas aulas e os materiais utilizados.

Inicialmente foi realizado o levantamento bibliografico, assim selecionado os

principais autores que trabalham com a alfabetizacdo cartografica e cartografia no
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ensino meéedio, porém existem poucos autores que trabalham com cartografia no
ensino médio, entdo foi realizado uma adaptacdo, em que foram selecionados os
principais conceitos de alfabetizacdo no ensino fundamental e assim fazendo uma
andlise no ensino médio. Sendo a principal delas a proposta teérico-metodolégica de
Simielli (1999) para a formacao do aluno leitor critico de mapas.

Foi realizada a observacao do espaco escolar, registrada em uma ficha e um
questionario que foi respondido pelo professor e outras pessoas do corpo docente,
assim foi possivel conhecer a estrutura escola, acervo, espacos, horarios, turnos
que ela funciona e como estd sua organizacdo interna. A escola tem diversas
dificuldades, se tratando de espacos fisicos, salas com poucos ventiladores, centrais
de ar instaladas, porém nao utilizadas devido a falta de instalacdo de rede elétrica
necesséria, banheiros com falta de 4gua entre outros problemas internos.

Para melhor conhecer as turmas a serem trabalhadas foi realizado
observacdes em salas de aula, assim sendo possivel saber quais os conteldos
trabalhados pelo professor e como a turma se comportava durante o horario de aula.
Apés a escolha das turmas foram elaborados um questionario e uma atividade, em
gue—e primeiro teve como objetivo principal analisar a relacdo cotidiana dos alunos
atraves de dispositivos moveis, como celular, tablets entre outros e a atividade teve
como foco analisar o a relagdo dos alunos com mapas a partir de conteidos
estudados em sala de aula.

Apoés a aplicagdo foi realizado a tabulagdo dos dados, sendo possivel a
criacdo de graficos e quadros para uma melhor uma analise. De acordo com o
questionario de relagbes cotidianas com dispositivos moveis percebe-se que o0s
alunos de ambas as turmas tém smartphones em méaos e o uso de jogos e
aplicativos que contém recursos geograficos € uma pratica frequente entre os alunos
pesquisados, ou seja, 0s alunos estdo inseridos no meio tecnoldgico digital e de
acordo com os dados analisados o uso dos jogos e aplicativos com recursos
cartograficos chega a ser maior parte das duas turmas.

J4 nas atividades de conhecimentos cartograficos os alunos obtiveram
baixos resultados, em que boa parte da turma teve dificuldades na hora de
interpretar e responder as perguntas. No momento de analise dos mapas contidos
nelas, os principais erros estdo presentes nos niveis que menos sao trabalhados em
sala de aula pelo professor que sdo correlacdo e sinteses. O questionario com

perguntas abertas sobre localizagdo, andlise, correlacdo e sinteses conseguiu
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mostrar a situagdo dos alunos em relagdo as aos conhecimentos construidos ao
chegarem no ensino médio. Além disso, também foi evidenciado que os alunos em
questdo em niveis considerados elementares e relativamente simples, como na
parte de localizacdo e andlise. A partir da importancia dos jogos e das redes sociais
que estimulam tais niveis cartograficos o uso destes dispositivos nas aulas de
Geografia poderia ser um potencial motivador para que os alunos coloquem esses
conhecimentos em pratica diariamente, de modo consciente e critico a partir das
problematizacdes realizadas em sala de aula. E importante destacar que essa
pesquisa ndo realizou esse tipo de atividade, por isso considera-se essa questao
como um potencial que pode vir a ser desenvolvido em pesquisas futuras por
professores pesquisadores em sua pratica pedagogica em Geografia no ensino
medio e quica fundamental, dependendo da realidade da turma e da escola.

Deste modo, o desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma andlise
de como os alunos se relacionam no dia a dia com a cartografia e em sala de aula.
Além disso, também permitiu uma pesquisa de campo para obter dados mais
consistentes sobre as etapas do processo, parte mais demorada, pelo fato de ter de
se inserir na dinamica da escola, sendo um dos desafios, por exemplo, marcar
horarios com o professor da escola. No entanto, a insercdo no espaco escolar
através da observacdo geral da escola, das turmas pesquisadas e das aulas de
Geografia foi de fundamental importadncia para a construgcdo dos instrumentos de
coleta de dados e suas andlises posteriores.

Com base nisso as dificuldades perceptiveis € a falta de recursos didatico
para que o professor possa realizar aulas mais didaticas e as possiblidades seriam

trabalhar mais em sala de aula as tecnologias oferecidas pelos dispositivos méveis.
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Anexo 2: Livros utilizados nas aulas de Geografia
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APENDICES

Apéndice A

SERVICOPUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE GEOGRAFIA

ROTEIRO PARA O CONHECIMENTO DO ESPACO ESCOLAR

Profa. Responsavel: Elida Pasini Tonetto

Nome do Aluno Pesquisador: Francisco Renan da Silva Reis

Titulo da Pesquisa: a leitura de mapas no ensino médio: Desafios e possibilidades
nas experiéncias cotidianas e escolares dos alunos

Tipo de Pesquisa: Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)

Nome da escola: Escola Estadual Oneide de Souza Tavares
Endereco: Folha 31, Quadra especial.

Informagdes gerais

Quantidade total de alunos:

Total 894 e no ensino médio 463.

A Escola consegue atender a demanda da comunidade (vagas)?

Nao, pois sempre fica bastante pessoas na lista de espera.

Quantidade de salas:

12 salas de aula

Quantidade de alunos por salas:

Entre 40 e 45 alunos por sala.

Qual o limite de alunos por sala?
45 alunos
Procedéncia dos alunos (estado, municipio, nucleos):

Maioria dos alunos sdo do estado do Para, mas existem alunos vindo do estado do
Maranhdo, Cearad entre outras localidades, jA em se tratando da localidade
municipal, maior parte dos alunos sdo da nova maraba mais especificamente da
area de influéncia da escola, mas também contém alunos de outros bairros como
Cidade Nova, Sao Félix, mas em menor quantidade devido a distancia.
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Quantidade de professores por disciplina:

As sequintes disciplinas como matematica, portugués, literatura, filosofia, sociologia
contém 02 (dois) professores as demais apenas um por disciplina.

Quantidade de coordenadores e orientadores pedagoégicos:

01 (um) coordenador que também exerce a funcdo de orientador pedagdqgico.

Quantidade total de funcionarios:

No total ha 34 servidores no total.

luminacgao:

No total é entorno de 300 lampadas na escola.

Quantidade ventiladores:

48 (quarenta e oito) ventiladores (04 ventiladores por sala)

Quantidade de centrais de ar condicionado nas salas de aula:

Existem 09 (nove) salas de aula com centrais de ar, porém elas ndo estdo sendo
utilizadas pela falta de instalacado elétrica.

Quantidade de centrais de ar condicionado em outros espagos:

Em outros espacos contém 05 (cinco) centrais de ar em espacos distintos.

Acesso a internet (em quais espacos?): Acesso a internet tem apenas no laboratério
de informatica e na secretaria, esta havendo modificacdes nos cabos para a
ampliacdo do acesso a internet, pretende estender para a direcdo, biblioteca, sala
dos professores e coordenacao.

Biblioteca

Acervo:

Atualmente contém cerca de 2.200 (Dois mil e duzentos) livros de diferentes tipos

Horario de funcionamento:

Pela manhd das 07:30 as 11:30 hrs e no periodo da tarde de 13:30 as 17: 30 hrs.

Responsavel:
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Marilene Lopes

Formacéo do Responsavel:

Letras - Portuqués

E servidor readaptado?
im
Os alunos de maneira geral demonstram vontade em usar a Biblioteca:

Palavras da professora “Sé quando existem trabalhos a serem realizados, ou seja,
sem interesse”

Podem levar o livro da biblioteca para casa?
Sim
Quanto tempo costumam ficar na biblioteca?

Nao ha tempo estimado.

Laboratério de informatica

Quantidade de computadores:

17 (Dezessete) computadores

Quantidade de impressoras:

01 (um)

Conexao a internet (cabo, wifi):
Cabo
Horario de funcionamento:

Pela manha das 07:30 as 11:30 hrs e no periodo da tarde de 13:30 as 17: 30 hrs.

Responsavel:

Soénia Cristina

Os alunos de maneira geral demonstram vontade em usar o Laboratorio de
Informética:
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Sim

Quanto tempo costumam ficar no laboratorio de informatica?

O tempo estimado para realizar uma pesquisa.

Salade professores

Mobiliario:

Na sala dos professores contém mesas, armarios, cadeiras, uma estante, uma
geladeira e um quadro de avisos.

Ambiente de trabalho:

Recursos:

Data show, projetor, televisdo, DVD, caixa de som, micro- fone, som para eventos.

Refeitorio

Horario de funcionamento:

Pela manhd 09:45 e atarde 15:45 (sendo de 15 minutos o intervalo)

Conforto:

Sdo 04 mesas grande, medindo 3 metros de comprimento por 1 metro de larqura,
onde cada uma delas conte dois bancos de 3 metros de comprimento por 30
centimetros de largura.

Os pratos, colheres e copos que os alunos consomem o0s alimentos, estdo em quais
condicdes?

Foram trocados recentemente, ou seja, estdo todos em boas condicdes.

Sala de coordenagéo
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Recursos: 01 computador, quadro, mesa e cadeias.

Espacos externos: jardins, hortas, péatio, quadras esportivas, estacionamento
para carros/motos/bicicletas (se necessario, colocar em anexo)

Estado de conservacdo: Bom estado

Frequéncia de utilizacdo: Quando preciso

Salas de aula

luminacdo: 16 lampadas por sala de aula Quantidade ventiladores: 04 por sala de
aula Quantidade de centrais de ar condicionado nas salas de aula: 01 centrais em
cada sala.

Acesso a internet: Nao tem nas salas de aula.

Murais (quantidade e localizacao):

No patio, corredor e algumas salas.

Ha mapas na parede da sala de aula? Quais:

Nao ha nas salas de aula.

Armario: Nao contém.

Tomadas (quantidade): Duas por sala

Tomadas (localizacdo): Uma proxima ao quadro e outra no fundo da sala.

As cadeiras, estdo em quais condicbes? Boas condicfes

Recursos didaticos adotados na disciplina de Geografia

Livros didaticos e paradidaticos

Autor: Jodo Carlos Moreira, Eustaquio de sene.

Titulo: Espaco geografico e globalizacéo.

Editora e ano: Scipione/ 2018 - 2020




Ha livros de geografia para todos os alunos? Nao
Ha manual do professor? Nao

*caso haja outro recurso didéatico informar no quadro abaixo:

(Globos, planetarios, GPS entre outros)

Relacdo Escola-Familia

Ocorreram quantas reunides com a comunidade nos Ultimos 06 meses? 03

Como foi a participacdo dos pais ou responsaveis? Pouca participacao

Como é feito o aviso da reunidao? Oralmente/bilhete: Oralmente

Em qual lugar acontece a reunido? No patio da escola

Reunides de Equipe

Ha reunides pedagdgicas de planejamento? Sim

Com que frequéncia? 01 reunides por més

H& reunides gerais de todos os professores/funcionarios? Sim

Com que frequéncia? 01 por més

Em qual lugar acontece a reuniao? Na chamada sala verde

Plano Politico Pedagogico da Escola - PPP
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Ha PPP? Sim

Data da elaboragdo: O primeiro foi elaborado em 1998

Data da Ultima revisao: a Ultima revisdo aconteceu no ano de 2016

Esta disponivel? Sim. De que modo? Impresso.

Perfil do Professor de Geografia

Nome completo do(a) professor(a):

Elton Jean Peixoto

Formacédo académica: (X) Graduacédo ( ) Especializacéo
( ) Mestrado ( ) Doutorado

Licenciatura curta ( )

Licenciatura plena (x)

Instituicdo de realizacdo do curso de graduacao: Universidade Federal do Para

Inicio: No ano de 1999

Término: No ano de 2006

Forma de contratacdo na escola (concursado, horista, outros): Concursado

Outras informacdes relevantes




Tem mais de 08 anos que a escola ndo passa por uma reforma.

Mﬁmﬂ Aow [uluo. Roin

/

Assinatura Aluno Pesquisador

Assinatura da Professora Orientadora
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Apéndice B

SERVICOPUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE GEOGRAFIA

Observacédo das aulas ministradas pelo professor regente

Roteiro de observacdo da pesquisa que investiga as capacidades dos alunos do
ensino médio regular na leitura através de mapas

Observacao n° 01

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Professora Oneide de Souza Tavares

Professor (a): Elton Jean Peixoto

Formacéo: Geografia — Licenciatura e Bacharelado

Licenciatura Plena: Plena

Licenciatura Curta: nao

Especializacdo/Mestrado/Doutorado? Qual? Graduado.

Forma de contratagdo (concursado, horista, outros): Concursado

1. Data/Periodo

Data: 14/08/2018

Hora aula: 45 minutos

Turma/ano: 12 ano “C”

Como a sala esta organizada? Aleatoriamente

Houve necessidade de reorganizacdo da sala durante a aula? Nao

2. Sobre a aula

Ndmero de aulas: 01

Assunto da aula: Os fenbmenos climaticos e a interferéncia humana

O professor retoma o0 assunto da aula anterior? Sim, fazendo corre¢des nos
exercicios da aula passada.

Introduz o assunto a ser desenvolvido na aula? Nao
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Encerra a aula? De que modo? Somente sai da sala.

Como é a relacéo professor-aluno? Amigavel, os alunos gostam do professor.

3. Desenvolvimento da aula

Foram utilizados mapas? De que modo o mapa foi disponibilizado (impresso, do livro
didatico, slides, parede)? Nao foram utilizados mapas.

Foi utilizado midia? Qual?
Nao foi utilizado midia.

Quais outros recursos foram utilizados?
Apenas o livro didatico de Geografia.

O professor (a) utilizou algum dispositivo digital (Data show, Tablets, notebooks e
etc? O emprego do dispositivo foi de acordo com os objetivos propostos?
Nao foi utilizado.

O professor (a) utilizou quadro branco, pincel, giz ou outros materiais?
N&o utilizou.

O professor adota livro didatico? Se sim, anote a referéncia completa do livro: Sim.
MOREIRA, Jodo Carlos; SENE, Eustaquio. Geografia geral do Brasil: espaco
geografico e globalizacao: ensino médio —3. Ed. — Sao Paulo: Scipione, 2016.

O professor realizou alguma dindmica para revisdo e retomada dos principais pontos
do contetudo? Se sim, como foi realizada? Nao
apenas correcdes das atividades.

O professor aprofunda a explicacdo dos mapas trabalhados durante a aula?  Nao,
apenas usado para resolucdo de atividades

Os mapas foram explicados de maneira correta? Nao
houve explicacbes

Foram usados esquemas, tabelas, quadros para melhor apreensédo do contetudo?
Nao.

Como os mapas presentes na explicagdo do professor estdo expressos nos
materiais utilizados pelo professor?
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O professor (a) passou atividade a ser entregue na proxima aula? Sim

Como a cartografia € utilizada pedagogicamente pelo professor e no livro didatico?
(Apenas como ilustragdo e/ou como construgdo de conhecimento)

4. Sobre a turma

Ndmero de alunos: 32 alunos

Faixa etaria: entre 15 e 17 anos de idade.

H& algum aluno com alguma necessidade educacional especial? Sim. Um aluno com
sindrome de Dow

Quais as principais reacfes da turma diante das atividades propostas (apatia,
atencdo, motivacao e etc.)? Atencéo

A turma é participativa? De que modo ocorre essa participacdo? Nao €.

Outras observacoes sobre a turma: A turma leva tudo na brincadeira, ndo
permanecem em sala de aula, ficam no entra e sai.
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Apéndice C

Roteiro de observacdo da pesquisa que investiga as capacidades dos alunos do
ensino médio regular na leitura através de mapas

Observagao n° 02

Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Professora Oneide de Souza Tavares

Professor (a): Elton Jean Peixoto

Formagé&o: Geografia — Licenciatura e Bacharelado

Licenciatura Plena: Plena

Licenciatura Curta

Especializacdo/Mestrado/Doutorado? Qual? Graduado.

Forma de contratacdo (concursado, horista, outros): Concursado

1. Data/Periodo

Data: 14/08/2018

Hora aula: 45 minutos

Turma/ano: 32 ano “C”

Como a sala esta organizada? Aleatoriamente

Houve necessidade de reorganizacdo da sala durante a aula? Nao

2. Sobre a aula

Ndmero de aulas: 01

Assunto da aula: Espaco urbano e globalizacao

O professor retoma o assunto da aula anterior? Sim, fazendo corre¢des nos
exercicios da aula passada.

Introduz o assunto a ser desenvolvido na aula? Sim

Encerra a aula? De que modo? Somente sai da sala

Como é a relacéo professor-aluno? Amigavel, os alunos gostam do professor
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3. Desenvolvimento da aula

Foram utilizados mapas? De que modo o mapa foi disponibilizado (impresso, do livro
didatico, slides, parede)? Nao foi
utilizado mapas

Foi utilizado midia? Qual?
Nao foi utilizado midia

Quais outros recursos foram utilizados?
Apenas o livro

O professor (a) utilizou algum dispositivo digital (Data show, Tablets, notebooks e
etc? O emprego do dispositivo foi de acordo com os objetivos propostos?
Nao foi utilizado

O professor (a) utilizou quadro branco, pincel, giz ou outros materiais?
Nao utilizou

O professor adota livro didatico? Se sim, anote a referéncia completa do livro:

O professor realizou alguma dinamica para revisado e retomada dos principais pontos
do contetudo? Se sim, como foi realizada? Nao
apenas correcdes das atividades.

O professor aprofunda a explicacdo dos mapas trabalhados durante a aula?  Nao,
usado apenas para resolucdo de questdes

Os mapas foram explicados de maneira correta? N&o ouve explicacdes

Foram usados esquemas, tabelas, quadros para melhor apreensédo do contetdo?
Nao.

Como os mapas presentes na explicagdo do professor estdo expressos nos
materiais utilizados pelo professor? Néao teve explicacédo




82

O professor (a) passou atividade a ser entregue na proxima aula? Sim

Como a cartografia é utilizada pedagogicamente pelo professor e no livro didatico?
(Apenas como ilustracdo e/ou como construcdo de conhecimento)

4. Sobre a turma

Numero de alunos: 28 alunos

Faixa etaria: entre 18 e 20 anos de idade.

Ha algum aluno com alguma necessidade educacional especial? Sim.

Quais as principais reacfes da turma diante das atividades propostas (apatia,
atencdo, motivacao e etc.)? Atencéo

A turma é participativa? De que modo ocorre essa participacdo? Nao €.

Outras observacdes sobre a turma: A turma leva tudo na brincadeira, ndo
permanecem em sala de aula, ficam no entra e sai.
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Apéndice D

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Instrumento de Coleta de Dados 1
Usos cotidianos dos mapas pelos estudantes

Vocé tem celular?
a. Sim( )
b. Néo ( )

No seu celular ha aplicativos de mapas? Quais?
a. Google Maps ( )
b. Google Earth ( )
c. Uber ()
d. Outros:

Vocé usa algum desses aplicativos para se locomover na cidade ou para algum local
gue ndo conhecga?

Em gue outro momento vocé usa mapas no seu dia a dia?
a. Parairpara aescola( )
b. Paraviajar ( )
c. Para pedir um taxi?
d. Outro: .
Vocé fez chekins nas redes sociais? Quais?
a. Facebook ( )
b. Twitter ( )
c. Instagran ( )
d. Outro: .
Vocé compartilha sua localiza¢do nas redes sociais? Se sim quais?
a. WhatsApp ( )
b. Facebook ( )
c. Instagran ( )
d. Outro: .
Antes de fazer uma viajem, vocé consulta algum tipo de mapa?

Vocé utiliza o GPS do seu celular?
a. Sim()
b. Néo ()
Caso seja “Sim” a resposta anterior, com que frequéncia vocé utiliza o GPS?

a. Constantemente ( )
b. Asvezes ()
c. S6 quando preciso( )

10) Em quais desses jogos vocé mais utiliza mapas:



oo op

Free Fire
PUB G
GTA
Outro
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Apéndice E
Atividades Cartograficas

Aluno (a): Ano: Turma:

1. Analise o mapa 01 a seguir.

Mapa 01 (Mapa de coordenadas geogréficas)

180 s 12 TExr A Lo Fi
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Assinale a alternativa que apresenta, correta e respectivamente, as coordenadas
geograficas (latitude e longitude) dos pontos A, B, C e D marcados no mapa.

50°N e 100°L; 80°N e 40°0; 40°S e 20°L; 20°S e 10°O
50°N e 100°0; 40°N e 80°L; 20°S e 40°L; 10°S e 20°O
50°N e 100°0; 40°N e 80°L; 20°S e 40°0; 10°S e 20°L
100°S e 50°L; 80°S e 40°L; 20°N e 40°0O; 20°N e 10°O
100°S e 50°0; 40°S e 80°0; 40°N e 20°L; 10°N e 20°L

moow»



2. Analise o mapa 02 a seguir.

Mapa 02 (Regibes de integracdo do estado do Para)
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A. Qual tema é abordado no mapa?

B. Que informac¢des 0 mapa apresenta sobre esse tema?

C. Como essas informacdes foram representadas?

D. Que cores aparecem?

E. H& pontos ou linhas? O que elas indicam?

F. Existem erros presente no mapa? Se sim, quais?




3. Observe 0o mapa 02 (da questdo anterior) e 03 para responder as seguintes
perguntas:

Mapa 03 (Mesorregides)
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A. Observando os dois mapas, existem diferencas entre eles? Se sim, quais?

B. Porque o mapa 03 contém mais informacdes que o mapa 02?

C. Analisando os mapas 02 e 03, escreva o que pode-se interpretar sobre ambos:

4. Observe as imagens 01 e 02

A. Ha diferencas entre as imagens? Se sim, quais?

B. Marque na imagem de 2018 trés pontos que vocé conheca e os descreva aqui:




C. Houve reducéo ou aumento de algum elemento presente nas imagens? Quais:

88

Imagem 01: Mudancas ocorridas nos arredores da escola Oneide de S. Tavares (2002)
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5. Observe o mapa 0O4e responda as seguintes perguntas:

Mapa 04 (Mapa dos climas do Brasil)

2 CLIMAS DO BRASIL
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A Quiais os climas que compde os estados do Para, Santa Catarina, Roraima,
Amazonas e Acre: (Ex: Maranh&o — Tropical seco e imido — Equatorial Umido)

B. Quais o0s estados que fazem parte do clima equatorial Umido

C. Existem estados com mais de dois climas presentes? Se sim, quais?

6. Leiam as informagdes a seguir e relacione com os mapas 04 e 05 para responder &
pergunta que se segue:

Biomas, Clima e Vegetacao.

Bioma Amazbnia

O clima dessa regido é equatorial umido e sua densa vegetacao € caracterizada pela
floresta amaz6nica com arvores de grande porte.
Bioma Cerrado

O clima predominante no cerrado é tropical seco e imido, com periodos de chuvas e
de secas. Ja a sua vegetagcdo, é caracterizada por arvores de troncos retorcidos,
gramineas e arbustos. Em geral, as arvores sdo de pequeno porte e esparsas.
Bioma Caatinga
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Tipico do clima semi-arido, localizado no sertdo nordestino, a caatinga apresenta
uma vegetacdo arbustiva de médio porte, com galhos retorcidos e folhas adaptadas
para os periodos de secas. Os cactus séo caracteristicos da Caatinga.

Bioma Mata Atlantica

O clima predominante é litorAneo-umido com altas temperaturas e indice
pluviométrico. A vegetagdo nesse bioma é marcada pela presenca de arvores de
grande e meédio-porte formando uma floresta densa e fechada.

Bioma Pantanal

O clima predominante € tropical continental com altas temperaturas e chuvas, de
verao chuvoso e inverno seco.

A vegetacdo do pantanal € marcada pelas gramineas, arvores de meédio porte,
plantas rasteiras e arbustos. O nome desse bioma remete as regides alagadicas
presentes, ou seja, 0S pantanos.

Bioma Pampa

O clima é subtropical com as quatro estacdes do ano bem definidas e sua vegetacao
€ marcada pela presenca de gramineas, arbustos e arvores de pequeno porte.

Além disso, esse bioma é constituido de amplas &areas de pastagens, onde se
desenvolvem grandes rebanhos.

Mapa 05 (Mapa dos biomas do Brasil)
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A. Analisando os dois mapas e de acordo com o as informacdes do texto, é possivel
afirmar que o clima exerce alguma influéncia na localizacéo das vegetacfes?
Justifiqgue sua resposta.




